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Ramowy program nauczania ojczystego jezyka i kultury

Wprowadzenie

Wspieranie kompetencji wielojezycznych i miedzykulturowych nalezy do istotnych zadan szkoty. Cel ten jest
realizowany takze podczas zaje¢ z wiedzy o ojczystym jezyku i kulturze (HSK), ktére uzupetniajg oferte szkoty
podstawowej [Volksschule]. Podczas tych zaje¢ dwu- i wielojezyczne dzieci oraz mtodziez poszerzaja
kompetencje w zakresie jezyka swojego kraju pochodzenia. Dodatkowo uzyskuja informacje o swoich
aktualnych swiatach spofecznych i kulturach krajow pochodzenia. Zajecia HSK w kantonie Zurych s oferowane
przez kraje pochodzenia oraz podmioty prywatne. Od ponad 50 lat otrzymujg one merytoryczne i
administracyjne wsparcie ze strony Kuratorium Oswiaty.

Urzad Szkolnictwa Podstawowego [Volksschulamt] kantonu Zurych opracowat w 2011 roku, przy wspétpracy z
podmiotami organizujgcymi zajecia HSK oraz innymi ekspertami zewnetrznymi, Ramowy program nauczania dla
takich zaje¢, ktory jest wykorzystywany takze w wielu innych kantonach w niemieckojezycznej czesci Szwajcarii.
Celem byto ujednolicenie programéw nauczania poszczegolnych instytucji oferujacych zajecia i zapewnienie ich
zgodnosci z programem nauczania szkoty podstawowej [Volksschule]. W niniejszej zmienionej wersji Ramowego
programu nauczania uwzgledniono zmiany polityki ksztatcenia, dostosowujac Ramowy plan nauczania do
Programu nauczania 21 [Lehrplan 21] szkoty podstawowej. Jednoczesnie w wydaniu tym wprowadzono
poprawki merytoryczne i jezykowe, zaproponowane przez kadre nauczycielskg HSK, koordynatoréw HSK i
innych ekspertéw zewnetrznych.

Struktura niniejszej publikacji

Ramowy program nauczania zostat opracowany w oparciu o Program nauczania 21 [Lehrplan 21] szkoty
podstawowej. Dlatego tez niektore fragmenty Programu nauczania 21 [Lehrplan 21] zostaty bezposrednio lub
po niewielkim dostosowaniu wigczone do niniejszej publikacji. W rozdziale 1 wyjasniono cel stworzenia
niniejszego Ramowego programu nauczania oraz przedstawiono historie zaje¢ HSK - od ich poczatkéw az po
dzien dzisiejszy. W rozdziale 2 opisane s3 podstawy, natomiast w rozdziale 3 przedstawiono proces uczenia sie
i nauczania. Rozdzialy 4 i 5 poswiecone sa dwém obszarom tematycznym: "jezykom" oraz "przyrodzie,
cztowiekowi, spofeczenstwu". Najpierw opisano w nich znaczenie tych obszaréw tematycznych, a nastepnie
zdefiniowano odpowiednie obszary kompetencji wraz z kompetencjami. Poszczegolne podmioty organizujgce
zajecia lub kadra nauczycielska HSK samodzielnie opracowuja metodyke rozwoju kompetencji. W rozdziale 6
ograniczono sie zatem do ogdlnych rozwazan na temat poszczegdlnych cykli.

Glosariusz (rozdziat 7) zostat w duzej czesci opracowany w oparciu o glosariusz dotychczasowego Ramowego
planu nauczania. Niektére zmiany wprowadzono w oparciu o glosariusz publikacji Konferencji Dyrektoréw ds.
Wychowania poszczegolnych kantonéw (EDK) ,,Zajecia z wiedzy o ojczystym jezyku i kulturze” [,Unterricht in
Heimatlicher Sprache und Kultur HSK”] (Anja Giudici, Regina Buhimann 2014). W glosariuszu objasniono
wszystkie pojecia wyrdznione w tym tekscie kursywgq. Kluczowe sa nastepujace definicje: jezyk nauczany
podczas zaje¢ HSK jest dla wiekszosci dzieci ich pierwszym jezykiem, jednakze dla niektérych jezykiem drugim.
W niniejszym programie nauczania jezyk nauczany podczas zaje¢ HSK jest okreslany jako jezyk kraju
pochodzenia.

Zatacznik (rozdziat 8) opisuje podstawy prawne zaje¢ HSK w kantonie Zurych, a takze zawiera wytyczne Urzedu
Szkolnictwa Podstawowego [Volksschulamt] dotyczace ich wdrazania. Zataczono takie zestawienie
ewentualnych zagadnien omawianych na poszczegdlnych poziomach oraz literatury wskazanej w tekscie.
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1 Cel Ramowego programu
nauczania

Niniejszy Ramowy program nauczania ukierunkowuje cele kursow HSK na aktualne potrzeby dwu- lub
wielojezycznych dzieci i jest spdjny z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]. Stuzy on trzem zasadniczym
celom:

po pierwsze Ramowy program nauczania jest wykorzystywany przez podmioty organizujace zajecia HSK do
dalszego opracowania ich wtasnych programéw nauczania i ich skoordynowania z Programem nauczania 21
[Lehrplan 21], przy czym punkt wyjscia dla poszczegdlnych podmiotéw jest rdzny: organizatorzy, ktorzy tworza
oferte zaje¢ od poczatku, moga wykorzystywaé¢ go jako punkt odniesienia w procesie tworzenia wtasnych
programOéw nauczania. Natomiast panstwowe podmioty organizujace posiadajg juz zazwyczaj programy
nauczania ustalone przez witasciwe ministerstwa oswiaty poszczegdlnych krajow pochodzenia. W miare
potrzeby dostosowuja one zatem odpowiednio programy nauczania w taki sposéb, aby byty one spéjne z celami
i trescia Ramowego planu nauczania HSK i nie byty z nim sprzeczne. Wszystkie podmioty organizujagce maja
mozliwos¢ uwzglednienia poszczegdlnych kompetencji i obszaréw tematycznych wskazanych w Ramowym
programie nauczania wedtug swoich potrzeb i zatozen. Ze wzgledu na fakt, ze na swoje zajecia majg do
dyspozycji dwie do czterech lekcji tygodniowo, zas grupy ucznidbw s3 zazwyczaj zrdznicowane zardwno
wiekowo, jak réwniez pod wzgledem wczesniejszej znajomosci jezyka i efektywnosci nauki, konieczne jest
odpowiednie wyznaczenie priorytetow.

Po drugie Ramowy program nauczania Kuratorium Oswiaty [Bildungsdirektion] stanowi podstawe do weryfikaciji
whniosku sktadanego przez podmiot organizujacy zajecia HSK o akredytacje oferowanych przez niego kurséw.
Akredytowane s3 tylko kursy podmiotéw organizujacych, ktérych program nauczania i zajecia sg zgodne z
Ramowym programem nauczania. Jesli istnieje program nauczania danego kraju pochodzenia, nalezy
przedstawi¢, w jakim stopniu jest on spojny z Ramowym programem nauczania HSK i jakie srodki przewidziano
w razie wystgpienia rozbieznosci. Ze wzgledu na swojg funkcje w ramach procedury akredytacji niniejszy
Ramowy program nauczania jest wiagzacy dla organizatoréw, ktérych kursy HSK sg akredytowane: okresla on
ramy, w jakich ustalaja oni konkretne cele i tresci w swoim wtasnym programie nauczania, ktére moga nastepnie
wiaczy¢ do organizowanych zajec.

Po trzecie Ramowy program nauczania stuzy wszystkim zainteresowanym za podstawe porozumienia: dzieki
niemu organizatorzy, kadra nauczycielska HSK, organy na szczeblu lokalnym i kantonalnym oraz instytucje
wiasciwe do spraw ksztatcenia majg wspodlng podstawe do okreslania warunkow, celdw, tresci i pojec
dotyczacych zaje¢ HSK. Niniejszy Ramowy program nauczania uwzglednia aktualng sytuacje i wytyczne
obowiagzujagce w kantonie Zurych. Okreslenie ,,Program nauczania 21” odnosi sie odpowiednio do Programu
nauczania 21 [Lehrplan 21] w kantonie Zurych.

Zajecia HSK od ich poczatkéw az po dzien dzisiejszy

Pierwsze kursy HSK zorganizowano w kantonie Zurych z inicjatywy uchodzcéw politycznych z Wioch w latach
trzydziestych. Wraz z rosnaca falg imigrantow z Wioch stale wzrastata takze liczba oferowanych kurséw. Pod
koniec lat szesc¢dziesiatych i na poczatku lat siedemdziesiatych takze zrzeszenia rodzicow innych narodowosci
zaczety przygotowywaé podobne oferty. Stopniowo ich organizacje przejmowaty odpowiednie kraje
pochodzenia. 21 czerwca 1966 roku Rada ds. Wychowania [Erziehungsrat] (obecnie Rada ds. Ksztatcenia
[Bildungsrat]), w pierwszej uchwale regulujacej te kwestie, zezwolita na probne prowadzenie takich kurséw w
pomieszczeniach szkolnych. Poczatkowo dotyczyto to tylko zajec¢ z jezyka wtoskiego, ktére ponadto nie mogty
odbywac sie w ,,zwyktych godzinach zaje¢ szkolnych”.

W uchwale z dnia 16 maja 1972 roku Rada ds. Wychowania [Erziehungsrat] data mozliwosé poszczegdlinym
wspoélnotom szkolnym wigczenia kursow HSK jezyka witoskiego i hiszpanskiego do grafiku zaje¢ szkolnych. W
tym samym roku Szwajcarska Konferencja Dyrektorow ds. Wychowania poszczegélnych kantonéw (EDK)
zalecita, aby zezwoli¢ na dwie lekcje HSK w ramach zwyktych zaje¢ szkolnych. W 1982 roku Konsulat Generalny
Wioch i Hiszpanii oraz ,Grupa Koordynujaca Stowarzyszenia Zagranicznych Rodzicow w kantonie Zurych”
zwrdcity sie z prosba do Rady ds. Wychowania [Erziehungsrat] o wigczenie kurséw HSK w catym kantonie
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do zaje¢ szkolnych i zezwolenie na wpisanie oceny z zaje¢ z wiedzy o ojczystym jezyku i kulturze (HSK)

na $wiadectwie. Uchwatg z dnia 8 listopada 1983 r. Rada ds. Wychowania [Erziehungsrat] przychylita sie do tych
présb i zezwolita na probne prowadzenie takich kurséw dla wszystkich narodowosci. Ta nowa regulacja
podniosta znaczenie kurséw i przyczynita sie do ich popularyzacji. Jednoczesnie podmioty oferujace kursy,
organy wtadzy w Zurychu oraz personel nauczycielski w szkotach, gdzie realizowany jest obowigzek szkolny,
rozpoczeli bardziej skoordynowang wspotprace (opracowujac konkretne programy nauczania HSK oraz srodki
dydaktyczne, kursy dalszego ksztatcenia, projekty pilotazowe). Zwienczeniem osmioletniego ,,okresu probnego”
byto uchwalenie Regulacji w sprawie ,przeprowadzania kurséw z wiedzy o ojczystym jezyku i kulturze”
[Reglement Uber die «Durchflhrung von Kursen in Heimatlicher Sprache und Kultur»] przez Rade ds.
Wychowania [Erziehungsrat] dnia 11 czerwca 1992 r. Uchwata ta ostatecznie usankcjonowata prowadzenie
takich zaje¢ w szkotach podstawowych w kantonie Zurych. Po raz pierwszy mozliwa tez byta akredytacja kursow
prowadzonych przez inne niz panstwowe podmioty organizujace. Zajecia HSK uzyskaty nowa podstawe prawng
w postaci Ustawy o szkolnictwie podstawowym [Volksschulgesetz] z 2005 roku i Rozporzadzenia o szkolnictwie
podstawowym [Volksschulverordnung] z 2006 roku.

Jeszcze w latach osiemdziesigtych oprécz Wtoch i Hiszpanii tylko Jugostawia, Turcja, Grecja i Portugalia
oferowaty zajecia HSK. Od lat dziewieédziesiatych liczba podmiotéw oferujacych kursy stale sie zwiekszata, a
obecnie na szczeblu kantonéw organizowane sa akredytowane kursy HSK w 31 jezykach.

W roku 2009/10 liczba uczestniczacych w nich uczennic i ucznidw po raz pierwszy przekroczyta 10 000. Liczba
uczestnikéw jest rozna zaleznie od jezyka, a wptyw na nig maja rdzne czynniki takie jak wielkos¢ grupy jezykowej,
sytuacja organizacyjna i finansowa danego organizatora, wsparcie ze strony kraju pochodzenia itp.

Roznorodnosé¢ form zaje¢ HSK to efekt roinic pomiedzy organizatorami i spotecznosciami jezykowymi —
poczawszy od rozumienia pojecia ksztatcenia, okolicznosci towarzyszacych migracji lub ucieczce, doswiadczen
historycznych, a skoriczywszy na sposobie postrzegania zycia w Szwajcarii.

Pierwotnie gtéwnym celem zaje¢ HSK miato by¢ utatwienie dzieciom powrotu do integracji w szkole w razie
ewentualnego ich powrotu do krajow pochodzenia. Z biegiem czasu zmienity sie okolicznosci zyciowe uczennic
i ucznidw, a tym samym takze i cele zajec: jako ze tylko bardzo niewielka czes¢ z nich wracata do swoich krajow
pochodzenia, celem zaje¢ stato sie wspieranie dzieci z pierwszej i drugiej generacji migrantéw w ich integracji w
spoteczenstwie szwajcarskim. Dodatkowo na zajecia zaczely uczeszcza¢ dzieci z dwunarodowosciowych
rodzin, w przypadku ktorych ani integracja ani ,,powr6t” nie byly kluczowymi zagadnieniami.

Jednoczesnie stwierdzono, ze istothym celem samym w sobie w odniesieniu do wszystkich uczennic i uczniéw
jest wspieranie wielojezycznosci oraz ewentualne wspieranie nauki danego jezyka kraju pochodzenia. W ten
sposob w idee zajec¢ wpisuje sie ugruntowany praktyka pedagogiczna i badaniami poglad owielojezycznosci jako
potencjale. Wspieranie jej to zrodto korzysci nie tylko dla jednostki, lecz takze dla catego spoteczernstwa. W
kantonie Zurych blisko 43% uczennic i uczniéw szkoty podstawowej uzywa innego pierwszego jezyka niz
niemiecki (dane statystyczne dot. oswiaty kantonu Zurych, stan: 2020 r.). Taki potencjat wielojezycznosci nalezy
wspierac i wykorzystywac.
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2 Pojecie i podstawy

Pojecie

W ramach zaje¢ z wiedzy o ojczystym jezyku i kulturze [Heimatliche Sprache und Kultur] dzieci i mtodziez
poszerzaja kompetencje w zakresie jezyka kraju pochodzenia innego niz jezyk niemiecki. Chodzi tu nie tylko o
pierwszy czy drugi jezyk. Dodatkowo uczennice i uczniowie pogtebiajg znajomosé kultur i swoich swiatow
spofecznych, szczegolnie zas kultury, historii, literatury, geografii i tradycji regionu pochodzenia ich rodziny.
Rozwazajg swoja sytuacje, rozwijajac jednoczesnie umiejetnos¢ odnajdowania sie w réznych spoteczenstwach —
czy to w Szwajcarii czy tez ewentualnie w swoich krajach pochodzenia. Zajecia wspieraja catosciowo ich rozwoj
jezykowy, poznawczy, spoteczny i emocjonalny.

Dla unikniecia niejasnosci, ktére mogtyby powsta¢ na tle przepisow stanowigcych podstawe prawna, w
niniejszym Ramowym programie nauczania zachowano okreslenie ,0jczysty jezyk i kultura”, cho¢ nie jest ono
precyzyjne pod wzgledem znaczeniowym: tylko dla mniejszosci dzieci i mtodziezy uczeszczajacych na zajecia
ich kraje pochodzenia sa jednoznacznie i wytacznie ich ojczyzng. Znaczna wiekszosé z nich urodzita sie w
Szwajcarii i funkcjonuje w réznych swiatach spotecznych i kkulturach.

Giéwne zalozenia
— Zajecia HSK wspierajg uczennice i uczniow — przy uwzglednieniu ich wieku, posiadanej wiedzy i
efektywnosci nauki — w nauce ich jezyka kraju pochodzenia.

— Zajecia pokrywaja sie z wartosciami okreslonymi w Programie nauczania 21 [Lehrplan 21], w rozdziale
~Podstawy” w punkcie ,Cele ksztatcenia” jako punkty odniesienia dla szkoty. W szczegdlnosci sa to
nastepujace wartosci:

> ,ozkofa jest neutralna pod wzgledem politycznym, religijnym i wyznaniowym.

» Szkota wspiera rownos¢ szans.

» Szkota wspiera réwnouprawnienie pfci.

> Szkota przeciwdziata wszelkim formom dyskryminacji.

> Szkota rozbudza i wspiera swiadomos¢ sprawiedliwosci spotecznej, demokracji i ochrony srodowiska
naturalnego.

> Szkota wspiera wzajemny szacunek w relacjach miedzyludzkich, w szczegolnosci w odniesieniu do
kultur, religii, form zycia.

> Szkota uwzglednia od poczatku r6zne mozliwosci przyswajania wiedzy przez dzieci i mtodziez,
konstruktywnie obchodzac sie z réznorodnoscia.

> W pluralistycznym spoteczenstwie szkota przyczynia sie do zapewnienia spéjnosci spotecznej”.

— Zajecia wzmacniajg swiadomos¢, ze dwu- lub wielojezycznos¢ stanowi dodatkowy potencjat, ktéry moga
wykorzystac uczennice i uczniowie. Wielojezycznosé, rozumiana jako dobro spoteczne, jest wartosciowana
pozytywnie.

— Zajecia wspierajg dzieci i mtodziez w obchodzeniu sie z ré6znymi modelami tozsamosci wynikajacymi z rdznej
przynaleznosci, réznych kultur, tradycji i historii. Uwzglednia sie przy tym, pogtebia i analizuje indywidualne
doswiadczenia i wiedze, zaréwno w odniesieniu do krajow pochodzenia, jak i Szwajcarii. Sa to m.in. pojecia
wartosci i normy, historia czy religia. Przekazywanie tresci wyznaniowo-religijnych oraz ideologii
politycznych (partyjnych) zdecydowanie nie jest przedmiotem zajec.

— Zajecia pomagaja uczennicom i uczniom rozwija¢ umiejetnosci reagowania w sytuacjach konfliktowych, a
takze ich kompetencje miedzykulturowe oraz zdolnos$¢ osagdu. Wspieraja otwarta, niedyskryminujaca i petng
szacunku postawe wobec innych ludzi.
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— Zajecia wspieraja takze integracje dzieci i mtodziezy ze srodowisk migracyjnych w szkole podstawowe;.

— Zajecia umozliwiajg uczennicom i uczniom pozniejsze wykorzystanie kompetencji wielojezycznych i
miedzykulturowych na dalszych etapach ksztatcenia i w zyciu zawodowym — zaréwno w Szwajcarii, jak i w
krajach pochodzenia.

— Dzieki zajeciom uczennice i uczniowie moga fatwiej komunikowac sie z osobami postugujacymi sie tym
samym jezykiem w Szwajcarii oraz w krajach pochodzenia,

— atakze korzystac z odpowiednich dla ich wieku medidéw i literatury
w swoim jezyku kraju pochodzenia.

— Podczas zaje¢ uwzglednia sie doswiadczenia i zainteresowania dzieci i mtodziezy, a takze rozbudza w nich
nowe zainteresowania. W miare mozliwosci zapewnia sie im kontakt z przedmiotem nauczania i tagczy nauke
z wiasnym dziataniem w sferze jezykowej, m.in. poprzez wykorzystanie mediow elektronicznych podczas
zajec (stron internetowych i mediéw spotecznosciowych w jezyku kraju pochodzenia itp.).
Kroki w procesie nauczania i zadania sg dostosowane do sytuacji poszczegdlnych uczennic i uczniow.

— Podczas zaje¢ pojawiaja sie tez elementy zabawy i komunikacji werbalnej. Na etapie przedszkolnym jest to
zasadniczo nauka poprzez zabawe.

— Podczas zaje¢ wykorzystuje sie mozliwosci ptynace z faktu, ze uczennice i uczniowie w szczegolinym
stopniu funkcjonuja w réznych swiatach spotecznych i jezykowych. Dlatego na biezaco siega sie do
indywidualnych doswiadczen uczennic i ucznidow, wykorzystujac poréwnanie jako kluczowa zasade
dydaktyczna. Dzieki poréwnaniu jezyka kraju pochodzenia z jezykiem niemieckim oraz pordwnaniu dialektu
(dialektdw) i jezyka standardowego w przypadku niemieckiego oraz wariantu standardowego jezyka kraju
pochodzenia podczas zaje¢ poszerza sie kompetencje w danych jezykach. Poréwnanie réznych swiatow
spotecznych pozwala pogtebi¢ rozumienie
elementow wspdlnych, réznic i istotnych specyficznych dla nich aspektéw.

Budowa i struktura

Jako ze Ramowy program nauczania HSK oparty jest o Program nauczania 21 [Lehrplan 21] i przyjmuje jego
strukture i pojecia, w tym miejscu pokrotce przedstawiona zostanie budowa Programu nauczania 21 [Lehrplan
21]. Bardziej szczegétowe wywody na ten temat znalez¢é mozna w rozdziatach

»Przeglad” i ,Podstawy” Programu nauczania 21 [Lehrplan 21].

Program nauczania 21 [Lehrplan 21]: cykle i struktura

Program nauczania 21 [Lehrplan 21] dzieli obowigzkowe jedenascie lat nauki w szkole w Szwaijcarii na trzy cykle.
Pierwszy cykl obejmuje dwa lata przedszkola oraz dwa pierwsze lata edukacji podstawowej (do konca drugiej
klasy). Drugi cykl obejmuje cztery lata edukacji podstawowej (klasy 3 do 6), zas trzeci cykl trzy lata edukacji
ponadpodstawowej (klasy 7 do 9).

Program nauczania 21 [Lehrplan 21] jest podzielony na szes¢ obszarow tematycznych: jezyki; matematyka;
przyroda, cztowiek, spoteczenstwo (NMG); ksztattowanie; muzyka oraz ruch i sport. Dla kazdego obszaru
tematycznego okreslono kompetencje, ktérych uczennice i uczniowie nabywajg podczas nauki w szkole
podstawowej. Dodatkowo w programie nauczania zawarte sg moduty interdyscyplinarne ,,Media i informatyka”
oraz ,Przygotowanie zawodowe”. W programy nauczania z obszarami



tematycznymi i modutami wiaczone s3 kompetencje pozamerytoryczne (npersonalne, spoteczne i
metodologiczne), a takie zagadnienia interdyscyplinarne w ramach Edukacji na rzecz Zréwnowazonego
Rozwoju (BNE).

Program nauczania 21 [Lehrplan 21]: rozwéj kompetencji

Poszczegdlne obszary tematyczne w Programie nauczania 21 [Lehrplan 21] s3 podzielone na obszary
kompetencji. Przyktadowo, obszary tematyczne takie jak jezyk niemiecki, angielski, wtoski i francuski, sa
podzielone na ,stuchanie’, ,mowienie”, ,pisanie”, ,aspekty jezykowe”, ,,aspekty literackie” (obszar tematyczny:
niemiecki) i odpowiednio ,aspekty kulturowe” (obszar tematyczny: angielski, wtoski, francuski). W kazdym
obszarze kompetencji okreslono réine kompetencje i przedstawiono, w jaki sposob nalezy je rozwijac. W
odniesieniu do kazdej kompetencji opisano proces zdobywania wiedzy i umiejetnosci w kazdym cyklu, na
réznych etapach. Te etapy rozwoju kompetencji wskazuja na ciagtos¢ procesu stopniowego nabywania
kompetencji w okreslonym okresie.

Ramowy program nauczania HSK: struktura i

rozwoj kompetenciji

W niniejszym Ramowym programie nauczania nie uwzgledniono podziatu nabywanych kompetencji na
poszczegolne cykle i etapy rozwoju kompetencji. Jest to zadanie poszczegdlnych podmiotow oferujacych
zajecia HSK, ktére maja zdefiniowaé specyficzne kompetencje i odpowiednie tresci, aby kadra nauczycielska
HSK mogta przygotowacé konkretne zajecia.



3 Rozumienie procesu uczenia
si¢ i nauczania

| Nabywanie kompetencji |

Kompetencje Kompetencje
merytoryczne pozamerytoryczne

Wiedza i rozumienie
Zdolnosci i umiejetnosci
Gotowosé, postawy i nastawienia

Rys. 1: Nabywanie kompetenciji (por. Program nauczania 21 [Lehrplan
21], rozdziat ,,Rozumienie procesu uczenia sie i nauczania”).

Zajecia ukierunkowane na rozwoj kompetencji

Zajecia z wiedzy o ojczystym jezyku i kulturze [Heimatliche Sprache und Kultur] kierujg sie analogicznie do
Programu nauczania 21 [Lehrplan 21], kompetencjami i procesem ich nabywania. Gtéwnie koncentruja sie one
na tym, jaka wiedze oraz jakie zdolnosci i umiejetnosci powinny zdobyé¢ uczennice i uczniowie w obszarach
tematycznych i obszarach kompetencji. Kompetencje obejmujg kilka aspektéw dotyczacych tresci i samych
procesow: zdolnosci, umiejetnosci i wiedze, a takie gotowos¢, postawy i nastawienia. Te ostatnie, oprécz
aspektow kulturowych, dotycza przede wszystkim takie wymiaréw wiasnej odpowiedzialnosci za nauke,
wspétpracy, motywacji oraz gotowosci i checi do dziatania.

Zdobywane kompetencje moga by¢ zardwno natury merytorycznej, jak i pozamerytorycznej. Kompetencije
merytoryczne dotycza wiedzy specjalistycznej oraz zwigzanych z nig zdolnosci i umiejetnosci. Kompetencje
pozamerytoryczne to taka wiedza i umiejetnosci, ktére maja istotne znaczenie dla catego procesu uczenia sie.
Sa to kompetencje personalne, spoteczne i metodologiczne.

W przypadku zajec¢ ukierunkowanych na rozwdj kompetencji nauczane tresci sa dobierane i formutowane pod
wzgledem dydaktyczno-metodycznym w sposéb sprzyjajacy zdobywaniu lub utrwalaniu pozadanych
kompetencji przez uczennice i uczniéw. W oparciu o Ramowy program nauczania HSK oraz przy zastosowaniu
srodkow dydaktycznych osoba prowadzaca zajecia HSK rozwaza, jakie tresci merytoryczne i tematy sprzyjaja
realizacji celéw w zakresie rozwoju kompetencji. Na tej podstawie ksztattuje ona srodowisko nauczania i okresla
jednostki zajeciowe w taki sposob, aby uczennice i uczniowie mogli zdobyé odpowiednie kompetencije,
uwzgledniajac jednoczesnie w wystarczajacym stopniu rézne predyspozycije grupy.

Ocena ukierunkowana na rozwoj kompetencji

W zajecia ukierunkowane na rozwoj kompetenciji wpisana jest takze kultura informacji zwrotnej zorientowane;j
na osiagganie celow w zakresie kompetencji. Konstruktywna informacja zwrotna to gtéwny wyznacznik jakosci
zajec. Jednoczesnie wspiera ona proces uczenia sie i nabywania kompetencji. Uczennice i uczniowie sg oceniani
ksztattujaco(towarzyszenie procesowi: wspierajace wskazowki na temat tego, co mozna bytoby poprawic¢ przy
nastepnej okazji), podsumowujagco (podsumowanie procesu, bilansowanie) a takie prognostycznie
(ukierunkowanie na przysztosé: ocena, czy spetnione sa przestanki do dalszej pomysinej nauki w kolejnej fazie
procesu uczenia sie lub na kolejnym etapie nauki szkolnej).

Od drugiej klasy uczennice i uczniowie otrzymujg ocene za swoje osiggniecia i postepy poczynione podczas zaje¢ HSK.
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Kadra nauczycielska HSK prowadzaca akredytowane kursy HSK wpisuje taka ocene na formularzu
zaswiadczenia pod koniec semestru dla kazdego dziecka. Nauczyciel klasowy w szkole, gdzie realizowany jest
obowiagzek szkolny, przenosi ocene na swiadectwo wydawane przez szkote podstawowg w kantonie Zurych. W
przedszkolu i pierwszej klasie dzieci nie otrzymujg ocen. Kadra nauczycielska HSK moze jednak podczas
rozmowy przekaza¢ informacje rodzicom na temat postepdw poczynionych przez ich dziecko.

Kompetencje pozamerytoryczne
Oceny informuja o tym, w jakim stopniu uczennica lub uczen rozwineli potrzebne kompetencje podczas zaje¢ HSK

i jakie zrobili postepy. Osoba prowadzaca zajecia HSK ma mozliwos¢ (lecz nie obowigzek) oceny poszczegdinych
obszaréw kompetencji na zaswiadczeniu. W przypadku cyklu 1 i 2 s3 to: stuchanie, czytanie, méwienie, pisanie,
aspekty jezykowe, aspekty literackie oraz przyroda, cztowiek spoteczeristwo (NMG). W przypadku cyklu 3 s3 to:
stuchanie, czytanie, méwienie, pisanie, aspekty jezykowe, aspekty literackie oraz przyroda i technika (NT) /
ekonomia, praca, gospodarstwo domowe (WAH) / obszary, dzieje, spoteczenstwa (RZG) / religie, kultury, etyka
(RKE).

Ocena odnosi sie do celow okreslonych w programach nauczania, ktére organizatorzy zaje¢ opracowali we
wiasnym zakresie lub otrzymali od ministerstw oswiaty poszczegdlnych krajow pochodzenia, i powinna by¢
ukierunkowana na kompetencje przedmiotowego Ramowego programu nauczania. Ocena informuje o
wynikach i kompetencjach w obszarze merytorycznym, a nie o zachowaniu, starannosci czy punktualnosci.
Podczas oceny efektywnosci nauki i wystawiania ocen postuguije sie zasadniczo t3 samg skalg ocen jak w szkole
podstawowej w kantonie Zurych.

Ocena odnosi sie do tagcznych wynikoéw dziecka lub nastolatka podczas zajec¢. Odzwierciedla ona nie tylko wyniki
uzyskane podczas formalnych egzaminéw, lecz uwzglednia takze spostrzezenia dotyczace osiggnie¢ w zakresie
merytorycznym (np. wypowiedzi ustne, obserwacje dotyczace procesu uczenia sie itp.) poczynione przez osobe
prowadzacay zajecia HSK podczas lekcji. Nie jest to zatem rezultat usrednienia wynikdw poszczegdinych
egzaminow.

Osoby prowadzace zajecia HSK, na prosbe, wspierajg danego nauczyciela klasowego w szkole, gdzie
realizowany jest obowigzek szkolny, w procesie oceny uczennic i uczniow (szczegdlnie w odniesieniu do decyzji
dotyczacych przebiegu edukacji).

Zadania domowe

Zadania domowe moga wspiera¢ procesy nauki, oferujac mozliwos¢ zajecia sie przedmiotem nauczania poza
zajeciami. Dzieci i mtodziez powinni zasadniczo by¢ w stanie rozwigzywa¢ zadania domowe bez bezposredniej
pomocy rodzicéw. W niektorych przypadkach moze jednak okazaé sie celowe wykorzystanie kompetenciji
rodzicbw w zakresie jezyka pochodzenia — w przypadku zadan domowych, ktére wymagaja prowadzenia
dialogu lub wspdlnej zabawy. Dodatkowo oczekuje sie, ze rodzice bedg interesowac sie tym, czego uczg sie ich
dzieci podczas zaje¢. Ten proces mozna wspiera¢ poprzez dobra wspotprace z rodzicami, przyktadowo w
ramach zebran z rodzicami, lub przez mozliwos¢ wizyty w szkole. Personel nauczycielski HSK, zadajac zadania
domowe, uwzglednia indywidualne mozliwosci oraz wiek poszczegdlnych uczennic i ucznidow. Zapobiegaja w
ten sposéb ich przeciazeniu i motywuja ich do wykonania zadan dopasowanych do ich mozliwosci.

Srodki dydaktyczne ipomoce naukowe

Srodki dydaktyczne i pomoce naukowe s3 wybierane i udostepniane przez podmioty organizujace zajecia HSK.
Uwzgledniaja rozne mozliwosci uczenia sie i cele w zakresie kompetencji oraz specyficzne sytuacje (dwu- lub
wielojezycznosé, doswiadczenia migracyjne) uczennic i ucznidw. Pomagaja spetni¢ wymagania okreslone w
Ramowym programie nauczania, kierujac sie nim. Oprécz tradycyjnych srodkéw dydaktycznych (ksiazki, zeszyty
¢wiczen itp.) nalezy takze wykorzystywaé¢ media elektroniczne (filmy dostepne online, wideotelefonia, media
spotecznosciowe itp.).
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Ramowy program nauczania ojczystego jezyka i kultury

Wybor metody

Osoby prowadzace zajecia HSK majg swobode wyboru metody wykorzystywanej do prowadzenia zaje¢ — w
ramach zasad dydaktyki i przedmiotowego Ramowego programu nauczania. Wybierajg one takg metode, ktéra
jest najbardziej odpowiednia w okreslonych sytuacjach podczas zaje¢ do realizacji celéw w zakresie kompetencji
oraz przekazywania nauczanych tresci, a takze najbardziej odpowiada uczennicom i uczniom oraz im samym.
Zwracaja uwage na to, aby wykorzystywaé wiele podejs¢ metodycznych, takich jak polecenia bezposrednie,
uczenie sie poprzez odkrywanie, praca planowa, zajecia projektowe, praca w grupach roboczych.

Dobierajagc metode, uwzglednia sie fakt, ze nierzadko grupa uczennic i ucznidw jest mocno zréznicowana: sa to
uczennice i uczniowie z réznych klas bad:z szkot, zréznicowani wiekowo, ktorzy maja rézne doswiadczenia
zyciowe oraz rézng znajomos¢ pierwszego i drugiego jezyka.

Neutralny charakter zajec
Zajecia HSK s3 neutralne pod wzgledem politycznym i wyznaniowym. Punktem wyjscia jest swiatopoglad
pluralistyczny, rezygnuije sie z jakiejkolwiek indoktrynacji politycznej i narodowosciowe;.

Podczas zaje¢ omawiane s3 takie réine interpretacje proceséw historycznych (por. rozdziat ,Wskazowki
dydaktyczne dotyczace obszardw, dziejow, spoteczenstw” w Programie nauczania 21 [Lehrplan 21]): Fakty
historyczne mozna zweryfikowaé. Natomiast interpretacja faktéw =zalezy od perspektyw, lokalizacji i
zainteresowan.

Jedli podczas zaje¢ HSK mowa jest o religii, celem jest znajomos¢ religii, a nie wyznawanie okreslonej wiary czy
podejmowanie praktyk religijnych. Podczas zaje¢ wspiera sie otwarta postawe bez uprzedzen,
niedyskryminujace podejscie do religii i réznych swiatopogladéw (por. rozdziat ,Wskazéwki dydaktyczne
dotyczace obszardéw, dziejow, spoteczenstw w Programie nauczania 21 [Lehrplan 21]).

Neutralny charakter zaje¢ jest zapewniony, kiedy przyktadowo przedstawiany jest hymn narodowy danego kraju,
a nastepnie omawia sie jego tres¢ i kontekst historyczny, natomiast neutralny charakter zaje¢ nie jest zachowany,
jesli przed kazdymi zajeciami odspiewywany jest wspdlnie hymn narodowy, kiedy wspiera sie jednostronna
tozsamos¢ narodowg oraz swiadomie buduje sie dume narodowa.
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Ramowy program nauczania ojczystego jezyka i kultury

4 Obszar tematyczny ,,Jezyki”

Znaczenie obszaru tematycznego i cele

Wariant standardowy i refleksje na temat jezyka

Zajecia HSK sa w miare mozliwosci prowadzone przy uzyciu standardowego wariantu danego jezyka. Jesli nie
ma takiej mozliwosci, mozna dla zapewnienia zrozumienia wigczyé¢ formy dialektowe i/lub jezyk niemiecki.
Podczas zaje¢ uwzglednia sie wczesniejszg znajomosé jezyka kraju pochodzenia wsrdd dzieci, ktéra moze w
poszczegolnych przypadkach by¢ bardzo rézna, a takze obejmowac formy dialektowe.

Dla potrzeb uzycia jezyka w wymiarze ponadregionalnym, mozliwosci korzystania z formy pisemnej oraz
wigczenia kultury pismiennej krajow pochodzenia niezbedna jest znajomos¢ jego wariantu standardowego. Stuzg
temu nauczanie gramatyki, ortografii, a takze dostosowane wiekowo formy refleksji nad jezykiem i porownania
jezykowe. Uczennice i uczniowie sa zachecani w sposéb motywujacy do zastanawiania sie nad roznymi
aspektami ich jezyka kraju pochodzenia (np. dialektami oraz réznicami pomiedzy nimi, rozwojem jezyka, stowami
angielskimi i obcojezycznymi, roznicami strukturalnymi oraz analogiami z jezykiem niemieckim i innymi jezykami
nauczanymi w szkole).

Pracujac nad stownictwem (w tym opanowujac wyrazenia i przedstawiane wzorce zdan itp.), zyskujag mozliwos¢
prawidtowego wypowiadania sie w réznych sytuacjach i na rézne tematy.

Mozliwie jak najczesciej i bezposrednio uczennice i uczniowie odkrywaja, jak moga stosowac jezyk mowiony i
pisany. Kadra nauczycielska HSK uwzglednia przy tym ich propozycje i aktualne okolicznosci. Wspiera tez ich
zainteresowanie wariantem standardowym jezyka kraju pochodzenia poprzez kreatywng prace z wybranymi
tekstami literackimi, a takie motywujac ich do tworzenia autentycznych prac pisemnych w sposéb
konwencjonalny i przy uzyciu nowych mediow.

Zréznicowanie

Podczas zaje¢ uwzglednia sie takze ewentualne zréznicowanie kompetencji w jezyku kraju pochodzenia
uczennic i uczniow uczestniczacych w zajeciach HSK. Dotyczy to np. kompetencji w zakresie wypowiedzi
ustnych, zasobu stownictwa, stopnia znajomosci wariantu standardowego jezyka kraju pochodzenia,
doswiadczen w zakresie czytania i pisania, kompetencji gramatycznych i ortograficznych. Aby odpowiednio
podejs¢ do kwestii zroznicowania, osoba prowadzaca zajecia w miare mozliwosci réznicuje badz indywidualizuje
zaréwno same zajecia, jak i stawiane wymogi.

Poréwnywanie jezykow

Dzieci i mtodziez poszerzajg swoje rozumienie jezyka oraz swiadomos¢ jezykowa (Swiadomosc jezykowa),
poréwnujac — przy uwzglednieniu predyspozycji jezykowych — jezyk kraju pochodzenia z jezykiem niemieckim i
ewentualnie z jezykami obcymi nauczanymi w szkole. Zrozumienie analogii i roznic pomiedzy ich jezykiem kraju
pochodzenia a jezykiem niemieckim badz innymi jezykami nauczanymi w szkole lub jezykami, ktorymi wtadaja,
pomaga im lepiej sie zorientowac i nabra¢ wiekszej pewnosci. Szczegdlnie owocne sa projekty obejmujace
poréwnania jezykowe realizowane przy wspotpracy z nauczycielami klasowymi w szkole, gdzie realizowany jest
obowigzek szkolny.

Interdyscyplinarne i specjalistyczne kompetencje jezykowe

Uczennice i uczniowie poszerzaja nie tylko podstawowe umiejetnosci komunikacji w swoim jezyku kraju
pochodzenia, ktore znajag ze swojego zycia codziennego, lecz takie nabywajg interdyscyplinarnych i
specjalistycznych kompetencji jezykowych, ktdre sg decydujace jesli chodzi o rézne rodzaje tekstow oraz
zdolnosci poznawcze rozwijane w procesie nauki szkolnej. Interdyscyplinarne kompetencje jezykowe
umozliwiaja rozumienie i formutowanie ztozonych stanow faktycznych oraz poje¢ abstrakcyjnych, rozpoznawanie
zwigzkoéw przyczynowo-skutkowych czy strukturyzowanie wtasnego tekstu. Specjalistyczne kompetencije
jezykowe obejmujg stownictwo fachowe, koncepcje i sformutowania charakterystyczne dla okreslonych
obszaréw tematycznych.
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Forma pisemna

W szkole podstawowej wszystkie dzieci i mtodziez ucza sie jezyka niemieckiego i alfabetu tacinskiego. Podczas
zaje¢ HSK uczennice i uczniowie poznajg dodatkowo pismo/litery swojego jezyka kraju pochodzenia. Jesli
naucza sie tam zupetnie innego pisma, obydwa procesy nabywania kompetencji w duzym stopniu przebiegaja
niezaleznie od siebie i nie wymagaja scistej koordynacji. Jesli natomiast podczas zaje¢ HSK nauczany jest alfabet
tacinski, grecki lub cyrylica, osoba prowadzaca zajecia HSK musi wtaczyé niemiecki alfabet nauczany w szkole
podstawowej, aby unikng¢ zamieszania w procesach nauczania. Powinna ona zna¢ i umieé¢ przedstawic réznice
w poréwnaniu z niemieckim alfabetem. Jesli wprowadzenie do obydwu jezykdw nastepuje jednoczesnie
(alfabetyzacja dwujezyczna), pozyskuje ona informacje na temat postepow i metodologii w nauce alfabetu
poszczegdlnych dzieci podczas obowigzkowych zaje¢ szkolnych. W miare mozliwosci konsultuje sie ona z
odpowiednimi nauczycielami prowadzacymi obowigzkowe zajecia szkolne.

Dydaktyka wielojezycznosci

Podczas zaje¢ HSK oraz w ramach zaje¢ jezykowych w szkotfach, gdzie realizowany jest obowigzek szkolny, nie
dazy sie do osiagniecia petnej dwu- lub wielojezycznosci, lecz wyksztatcenia wielojezycznosci funkcjonainej. We
wskazéwkach dydaktycznych do rozdziatu ,,Jezyki” w Programie nauczania 21 [Lehrplan 21] wskazano, co to
oznacza: ,,w przypadku wielojezycznosci funkcjonalnej celem jest wypracowanie réznorodnego, dynamicznego
repertuaru o zréznicowanym stopniu zaawansowania kompetencji w réznych obszarach kompetencji lub
jezykach, aby méc z powodzeniem radzi¢ sobie na ptaszczyzinie jezykowej w roznych sytuacjach. Uczennice i
uczniowie podczas nauki jezyka siegaja do zasobdw swojej aktualnej wiedzy, poszerzajgc w ten sposéb
efektywnie swdj repertuar wielojezyczny”.

Repertuar wielojezyczny sktada sie z dwoch lub wiecej jezykow, ktére sa rdznie uksztattowane w réznych
obszarach (takich jak szkota, czas wolny, rodzina itp.) i moga by¢ réznie uzywane zaleznie od rozméwcéw czy
kontekstu. Nierzadko dominuje jeden jezyk, ktory jest kompetentniej, chetniej i czesciej uzywany przez uczennice
lub ucznia niz inny jezyk (inne jezyki), przy czym ta preferencja moze sie zmieniaé z czasem. W wielu przypadkach
jezyk kraju pochodzenia lub rodziny jest jezykiem dominujacym do momentu rozpoczecia nauki w szkole, po
czym jezyk niemiecki zyskuje stopniowo na znaczeniu dla danej uczennicy lub ucznia w okresie nauki szkolnej
i ewentualnie staje sie jezykiem dominujagcym. Zazwyczaj osoby wielojezyczne nie rozdzielajg scisle swoich
jezykoéw i domen jezykowych, lecz siegaja do catego swojego repertuaru jezykowego, uzywajac znanych im
jezykdw w sposoéb strategiczny i elastycznie.

sPrzechodzenie z jezyka na jezyk” pomiedzy jezykiem kraju pochodzenia a jezykiem niemieckim (szwajcarskim),
ktére czesto mozna zaobserwowaé, nie powinno by¢ kategorycznie ukracane ani unikane. Przypomina to
sytuacje dorastania w srodowisku dwdch jezykdw i pomiedzy nimi i moze, pod réznymi wzgledami (np. jako
pomoc w rozumieniu, wypetnienie luk, w ramach zabawy) by¢ uzyteczne (por. tom ,,Podejscie do dialektu i jezyka
standardowego” [,Umgang mit Dialekt und Standardsprache”] z serii materiatbw do zaje¢ z jezyka kraju
pochodzenia, Centrum IPE, Wyzsza Szkota Pedagogiczna Zurych [Zentrum IPE, Padagogische Hochschule
Zdirich]).

Obszary kompetencji

Uwagi wstepne dotyczace obszaréw kompetencji
Z Programu nauczania 21 [Lehrplan 21] wyrdzniono nastepujace obszary kompetencji i kompetencije. Oczywiscie
stwierdzenia te odnosza sie do kompetenciji w jezyku kraju pochodzenia.

Definicja konkretnych kompetenciji i odpowiednich tresci (podziat wedtug cykli i etapdw rozwoju kompetencii)
jest zadaniem poszczegdlnych podmiotéw organizujacych zajecia HSK.
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Stuchanie
— Uczennice i uczniowie sa w stanie wytowi¢ istotne informacje z materiatow audio.

— Uczennice i uczniowie potrafig sledzi¢ rozmowy i wykazywac sie uwaga.
— Uczennice i uczniowie sa w stanie wytowi¢ istotne informacje z jezyka méwionego.

Mowienie

— Uczennice i uczniowie sa w stanie odpowiednio wykorzystywac¢ swoja motoryke artykulacyjna, aparat
artykulacyjny i intonacje gtosowa. Potrafig uzywac¢ swojego stownictwa aktywnego i wzorcéw zdaniowych,
co zapewnia odpowiednig ptynnos¢ wypowiedzi, w coraz wiekszym stopniu takze w wariancie
standardowym ich jezyka kraju pochodzenia.

— Uczennice i uczniowie moga aktywnie uczestniczy¢ w dialogu oraz go inicjowac.

— Uczennice i uczniowie potrafig adekwatnie i w sposob zrozumiaty wypowiadac sie w formie monologu (np.
wygtaszaé referat, recytowac wiersz, ...).

— Uczennice i uczniowie potrafig rozwaza¢ swoje zachowania jezykowe, prezentacje, a takze zachowania podczas
rozmowy.

Czytanie
— Uczennice i uczniowie dysponuja podstawowymi umiejetnosciami czytania w swoim jezyku kraju pochodzenia.

— Uczennice i uczniowie potrafig, w sposob dostosowany do wieku i do swoich predyspozycji, uzyskiwac
istotne informacje z odpowiednich tekstéw merytorycznych.

— Uczennice i uczniowie potrafig, w sposob dostosowany do wieku i predyspozycji, czyta¢ odpowiednie
teksty literackie, omawia¢ je i rozwija¢ swoja strategie czytania.

— Uczennice i uczniowie potrafig rozwazac¢ swoje zachowanie podczas czytania i swoje zainteresowania czytelnicze.

Pisanie

— Uczennice i uczniowie potrafig sie wyraza¢ w swoim jezyku kraju pochodzenia pisemnie, w formie
dostosowanej do ich wieku i predyspozyciji. Wiaze sie to takze z rosnaca pewnosciag w uzywaniu wariantu
standardowego. Dysponujg przyktadowo szerokim repertuarem wzorcow zdan oraz wystarczajagcym
stownictwem.

— Uczennice i uczniowie znaja réznorodne wzorce tekstéw i potrafia je wykorzystywaé do tworzenia
wiasnych tekstow zgodnie z, celem wypowiedzi pisemnej w odniesieniu do struktury, tresci, jezyka i
formy.

— Uczennice i uczniowie potrafig — w oparciu o dostosowane do ich wieku wskazowki, instrukcje i wzory —
budowac swoje teksty w sposob logiczny i zrozumiaty.

— Uczennice i uczniowie sa w stanie — zgodnie z predyspozycjami i wiekiem — formutowac swoje teksty w
jezyku standardowym mozliwie jak najbardziej poprawnym pod wzgledem formalnym.

— Uczennice i uczniowie moga analizowaé¢ swoje procesy pisania i wypowiedzi pisemne, a takze ocenic ich
jakosé.
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Aspekty jezykowe

— Uczennice i uczniowie zastanawiajg sie — poprzez odpowiednie pytania i zadania — nad kwestiami
dotyczacymi ich jezyka kraju pochodzenia (np. rodzajami gramatycznymi, tworzeniem liczby mnogiej i form
czasu, dialektami, historig itp.). Pomocne s3 przy tym poréwnania z jezykiem niemieckim i ewentualnie z
innymi jezykami nauczanymi lub uzywanymi w szkole, dzieki ktorym mozna odkrywaé specyficzne cechy
Jezyka kraju pochodzeniai je rozpoznawac (s wiadomos¢ jezykowallanguage awareness).

— Uczennice i uczniowie potrafig badac, w jaki sposéb uzywany jest i jak dziata dany jezyk.

— Uczennice i uczniowie posiadajg zdobytg i utrwalong podczas nauki szkolnej wiedze z zakresu ortografii i
gramatyki.

Aspekty literackie
— Uczennice i uczniowie znaja teksty literackie adekwatne do ich wieku (rymowanki dla dzieci, teksty
piosenek, proze, wiersze, opowiesci itp.) z Aultury kraju pochodzenia.

Uczennice i uczniowie potrafig prowadzi¢ rozmowy na temat tych tekstow oraz ich rozumienia.

Uczennice i uczniowie znajq literature swoich Arajow pochodzenia (historia, wazne osobistosci itp.)

— Uczennice i uczniowie doswiadczaja, rozpoznaja i uswiadamiaja sobie, ze teksty literackie pod wzgledem
tresci, formy i jezyka celowo stworzono w taki sposéb, aby dostarczaly wrazen estetycznych. Znaja
podstawowe cechy rodzajéw i gatunkow literackich.

Uczennice i uczniowie sg w stanie poréwnywacé tematycznie powigzane teksty z réznych jezykdéw i kultur.
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5 Obszar tematyczny ,,Przyroda,
cztowiek, spofeczenstwo”

Wprowadzenie

Obszar tematyczny ,Przyroda, cztowiek, spoteczernstwo” (NMG) obejmuje cztery kategorie pod wzgledem
tresciowym: przyroda i technika (NT), gospodarka, praca, gospodarstwo domowe (WAH), obszary, dzieje,
spoteczenstwa (RZG) oraz religie, kultury, etyka (RKE). W pierwszym i drugim cyklu uwzgledniono cztery rozne
kategorie tresciowe w jednym obszarze tematycznym. Totez ,,przyroda, cztowiek, spoteczernstwo” to okreslenie,
ktore odnosi sie zarobwno do catego obszaru tematycznego, od pierwszego do trzeciego cyklu, jak réwniez do
programu nauczania obszardéw tematycznych w pierwszym i drugim cyklu. W trzecim cyklu przedstawiono
cztery kategorie w poszczegdélnych konkretnie ukierunkowanych obszarach tematycznych.

Znaczenie i cele obszaru tematycznego

Uczennice i uczniowie poszerzaja swoje kompetencje w zakresie wspotzycia spotecznego z ludzmi o réznym
pochodzeniu Aulturowym w duchu wzajemnego szacunku, poszukiwania kompromiséw i ugodowego
rozwigzywania konfliktow. Do takich kompetencji miedzykulturowych przyczynia sie wolne od uprzedzen i
analityczne poréwnanie — czy to roznych regionéw pochodzenia, dialektow, jezykdw i religii, czy tez krajow
pochodzenia i Szwajcarii badz krajow pochodzenia i innych krajow. Zajecia promuja otwartg postawe w duchu
tolerancji. W ten sposdb zapobiega sie stereotypizacji badz dyskryminacji poprzez poréwnania. Przyktadowo
konkretne dziecko nigdy nie powinno by¢ postrzegane jako ,przedstawiciel” okreslonej religii, grupy etnicznej
czy jezyka.

Uczennice i uczniowie podczas zaje¢ HSK odnajduja sie w swojej sytuacji bycia dzieckiem lub nastolatkiem
awu- lub wielojezycznym z rodziny migrantow lub rodziny wielofezycznej. W grupie uczacych sie doswiadczajg
one jako obowiagzujacego jezyka tego samego jezyka kraju pochodzenia. Réine s3 jednak ich osobiste
doswiadczenia i stosunek do krajow pochodzenia. Podczas zaje¢ uwzglednia sie réznice w ramach tego samego
kraju pochodzenia dotyczace przynaleznosci do grup religijnych, swiatopogladu, statusu spotecznego, grupy
jezykowej (formy dlialektowe, wielojezycznosc) oraz regionéw geograficznych.

Porusza sie kwestie zwigzane z systemem wartosci obowiazujacym w Szwajcarii i krajach pochodzenia.
Uswiadamiajac sobie punkty wspodlne i réznice, uczennice i uczniowie wyksztatcaja sobie wtasne poglady
dotyczace réznorodnosci. Proces ten wspiera rozwdj niezaleznej osobowosci, ktéra integruje rézne systemy
odniesienia. Jednoczesnie wzmacnia on samoswiadomos¢ uczennic i uczniéw.

Podczas zaje¢ omawia sie zagadnienia szczegdtowe i pogtebia znajomos¢ réznych kultur. Na podstawie
konkretnych sytuacji mozna dostrzegac powiazania i dokonywac poréwnan.

Zajecia uwzgledniajg doswiadczenia bedace skutkiem emigracji i imigracji, a takze codziennego wspétzycia
spotecznego w spoteczenstwie mieazykulturowym.

Uczennice i uczniowie poznaja wybrane zagadnienia z historii i geografii Arajow pochodzenia na przyktadowych
fragmentach. Tworzg punkty odniesienia do obecnego zycia w Arajach pochodzeniai w Szwajcarii.

Podczas lekcji przedmiotowych uczennice i uczniowie poznajg nowe pojecia, ktdre stanowia podstawe do
zdobywania wiedzy, a jednoczesnie skutkujg poszerzeniem ich kompetencji jezykowych. Od osoby prowadzace;j
zajecia wymaga sie duzego poziomu swiadomosci jezykowej, aby mogta ona w sposob celowy i jednoznaczny
zapewni¢ niezbedne srodki wyrazu oraz stownictwo fachowe na kazdych zajeciach i pomagata je przyswoic
uczennicom i uczniom.

18



Ramowy program nauczania ojczystego jezyka i kultury

Obszary kompetencji

Uwagi wstepne dotyczace obszaréw kompetencji

Ponizej wymienione kompetencje sa ukierunkowane konkretnie na zajecia HSK i odpowiednio sformutowane,
co pozwala uwzgledni¢ specyficzne kwestie podczas zaje¢ HSK. Gtéwne koncepcije sg takze odpowiednio ujete
w definicjach kompetencji zawartych w Programie nauczania 21 [Lehrplan 21]. W ponizszym zestawieniu
konkretne dziatania podejmowane podczas zaje¢ HSK przyporzadkowano odpowiednim opisom kompetencji w
Programie nauczania 21 [Lehrplan 21]. Warto tez jednak dodatkowo uwzgledni¢ obszar tematyczny: przyroda,
cztowiek, spoteczenstwo (NMG, cykl 1i 2), a w przypadku cyklu 3 obszary tematyczne: religie, kultury, etyka
(RKE) oraz obszary, dzieje, spoteczenstwa (RZG) i gospodarka, praca, gospodarstwo domowe (WAH), a takze
przyroda i technika (NT) z Programu nauczania 21 [Lehrplan 21]. Podobnie jak w przypadku obszaru
tematycznego ,Jezyki”, uczennice i uczniowie powinni na koniec okresu obowigzkowej nauki szkolnej miec
rozwiniete kompetencje w tym zakresie.

Przyroda, czlowiek, spoteczenstwo - religie, kultury, etyka
— Uczennice i uczniowie potrafig stucha¢ wypowiedzi innych oséb, dostrzega¢ uczucia i uwzglednia¢ druga
osobe. Na biezaco weryfikujg tworzony przez siebie obraz samych siebie i innych osoéb.

Polaczenie z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]
NMG.10: ,Spotecznos¢ i spoteczenstwo —

ksztattowanie wspotzycia spotecznego i

zaangazowanie”

RKE.5: ,Ja i spoteczernstwo — ksztattowanie
wiasnego zycia i zycia w spotecznosci”

— Gruntownie analizujg oni rézne swiaty spoteczne swoich krajow pochodzenia i Szwajcarii, rozwijajac
postawe otwartosci na nie. Potrafig analizowaé¢ odczucia wtasnej przynaleznosci do réznych swiatow
spofecznychiintegrowac je jako elementy wiasnej osobowosci.

Znajduja tez konstruktywne podejscie do kwestii rozbieznego poczucia lojalnosci.

— Uczennice i uczniowie potrafig dostrzec, ze w relacjach miedzyludzkich
niezbedny jest wzajemny respekt i przestrzeganie zasad. Majg tez jednak swiadomosé¢, ze takie zasady opieraja
sie na wartosciach i normach, ktére sg zmienne i faktycznie sie zmieniaja.

— Potrafig dostrzec, ze odpowiedzi na wiele podstawowych pytarn zalezg od osobistego systemu wartosci i
indywidualnego swiatopogladu. Znaja istotne skale wartosci i tradycje ze swoich Arajow pochodzenia oraz
ze Szwajcarii i dostrzegajg uwarunkowania takiego osobistego systemu wartosci i swiatopoglad. Znaja
istotne skale wartosci i tradycje z Arajow pochodzeniai ze Szwajcarii, potrafig je takze rozwazad.

— Potrafia nazywac¢ uczucia wtasne i innych oséb oraz omawiaé¢ nowe wyzwania. Podstawowa wiedza z
zakresu procesoéw mentalnych, duchowych i fizjologicznych cztowieka oraz odpowiednie stownictwo w
Jezyku kraju pochodzenia pomagaja im lepiej zrozumied siebie i innych ludzi, ukierunkowujac ich takze w ich
wtasnym zyciu. Dysponuja odpowiednimi pojeciami, dzieki ktérym moga rozmawiaé¢ o swoich osobistych
spostrzezeniach, odczuciach, potrzebach i sprawach.
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Powiazanie z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]
NMG.11: ,Badanie i analiza podstawowych doswiadczen, wartosci i norm”

RKE.1: ,,Analiza podstawowych doswiadczen egzystencjalnych”

RKE.2: ,Wyjasnienie wartosci i norm, przyjmowanie odpowiedzialnosci za decyzje”

— Poprzez swiadomga analize wielu doswiadczen z kregu rodziny, przyjaciot, szkoty, Arajow pochoadzenia,
wiasnej grupy etnicznej i instytuciji religijnych uzyskuja oni wglad w réznorodnosé powiagzan i wspoétzaleznosci
spotecznych. Potrafig dostrzec, ze jednostka,
stanowiac czes¢ spotecznosci, podlega jej wptywom, a jednoczesnie wptywa takze na nia.

— Znaja swoje krgje pochodzenia.
Znaja tez osoby nalezace do réznych grup narodowosciowych w krajach pochodzenia i w Szwajcarii i
podchodza do nich w miare mozliwosci bez uprzedzen, starajac sie przy tym zrozumiec ich wartosci i
modele zycia. Potrafig rozpoznawac obce i wtasne uprzedzenia i podchodzi¢ do nich w sposéb
konstruktywny.

Powigzanie z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]
NMG.12: ,Spotkanie z religiami i réznymi swiatopogladami”

RKE.3: ,,Rozpoznawanie sladéw i wptywu religii w kulturze i spoteczenstwie”
RKE.4.4: ,Podejscie do réznych religii i swiatopogladow”

Przyroda, czlowiek, spoleczernstwo - obszary, dzieje, spoteczenstwa

— Tresci geograficzne, ekonomiczne i ekologiczne poszerzajg wiedze o Arajach pochodzenia. Odpowiednia
wiedza podstawowa w zakresie ogdlnym pomaga im w catosciowym podejsciu do tych kwestii. Potrafig
porzadkowac i wartosciowac informacje z roznych zrédet. Pomaga im to takze odnalezé sie w ich Arajach
pochodzenia.

— Uczennice i uczniowie rozpoznaja, ze ludzie wptywajg na bieg zdarzen swoimi odczuciami, mysleniem i

dziataniem. Zajmuja sie problemami w skali regionalnej, narodowej i globalnej, uswiadamiajg sobie, jakie
maja one skutki dla ich bezposredniej przestrzeni zyciowe;.

Powigzanie z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]
NMG.7: ,,Odkrywanie i porownywanie roznych sposobéw zycia i przestrzeni zyciowych ludzi”

RZG.2: ,,Charakteryzowanie sposobow zycia i
przestrzeni zyciowych”

RZG.3: , Analiza relacji cztowiek — srodowisko”
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— Poprzez wtasne badanie i przy pomocy obrazéw, kart i innych medidéw (np. stron internetowych w jezyku
kraju pochodzenia), dzieki refleksji i porownaniu ze Szwajcaria, uzyskuja bardziej zréznicowany obraz swoich
krajow pochodzenia.

Powiazanie z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]
NMG.8: , Ludzie wykorzystuja przestrzenie — orientowanie sie i wspoéttworzenie”

RZG.4: ,Orientacja w przestrzeniach”
— Uczennice i uczniowie poznajg i ucza sie szacunku do dobr kultury swoich Argjow pochodzenia z
terazniejszosci i przesztosci.

— W oparciu o elementarng wiedze dajaca orientacje potrafiag uporzadkowaé wydarzenia, rozwoj sytuacji i
Swiadectwa z historii i terazniejszosci krajow pochodzenia. Historia migracji odgrywa przy tym wazna role.

— Analizujgc wybrane przyktady, dostrzegaja, ze kazde przedstawienie ich jest zabarwione subiektywnie i
wigze sie z wartosciowaniem. Pojmuja, ze r6zne punkty widzenia i zainteresowania mozna zrozumiec lepiej,
umieszczajac je w kontekscie historycznym.
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Poljczenie z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]
NMG.9: , Zrozumienie czasu, trwania i przemiany — rozrdznianie historii i opowiadanych historii”

RZG.6: ,,Objasnianie ciggtosci historii swiata i przetoméw”

RZG.7: ,,Analiza kultury historycznej i jej wykorzystanie”

— Wiedza, jak mozna angazowac sie spotecznie i samodzielnie wptywac na rozwéj obecnej i przysztej sytuaciji
oraz ponosi¢ to wspotodpowiedzialnosé.

— Znaja wazne prawa cztowieka, w tym prawa dzieci, i sg kieruja sie nimi.
Poljczenie z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]
NMG.10: ,Spotecznosc¢ i spoteczeristwo — ksztattowanie wspétzycia spotecznego i zaangazowanie”

RZG.8: ,,Zrozumienie demokracji i praw cztowieka oraz angazowanie sie na ich rzecz”

Przyroda, czlowiek, spoleczernstwo - gospodarka, praca, gospodarstwo domowe

— Uczennice i uczniowie analizujg formy zycia i pracy w Arajach pochodzenia i moga poréwnywac je ze
Szwajcaria.

— Maja wglad w zwigzki pomiedzy polityka, gospodarka a kulturg.
Polaczenie z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]
NMG.6: ,Praca, produkcja i konsumpcja -
wykorzystywanie potencjatu sytuacji”

WAH.1: ,Poznawanie swiata produkc;ji i pracy”

WAH.3: , Ksztattowanie modelu konsumpc;ji”

Przyroda, czlowiek, spoleczenstwo - przyroda i technika

— Uczennice i uczniowie potrafig oceni¢ powigzania pomiedzy przyroda, technika i cztowiekiem przez pryzmat
zasad uniwersalnych.

— Zajmuja sie przyktadami dotyczacymi przyrody i techniki i poszerzajg odnosne stownictwo w swoim
Jezyku kraju pochodzenia.
Poljczenie z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]
NMG.2: , Badanie i zachowanie gatunkéw zwierzat, roslin i przestrzeni zyciowych”
NMG.5: ,,Odkrywanie potencjatu, ocena i zastosowanie osiggnie¢ i wynalazkéw technicznych”

NT.1: , Zrozumienie istoty i znaczenia nauk przyrodniczych i techniki”
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6 Uwagi dot. zaje¢ w
poszczegolnych cyklach

Cialo, zdrowie, motoryka Jezyki matematyka
Postrzeganie - orientacja w czasie Przyroda, czlowiek,
Orientacja w przestrzeni spoleczenstwo —
Powiazania i prawidlowosci - fantazja i ksztaltowanie
kreatywnos¢é Muzyka

Uczenie sie i refleksja - jezyk i komunikacja Ruch i sport

Samodzielnosé¢ i dzialania spoleczne

Rys. 2: Zorientowane na rozwéj kanaty dostepu i obszary tematyczne
(por. Program nauczania 21 [Lehrplan 21], rozdziat ,,Gtéwne kwestie omawiane podczas 1. cyklu” wzgl. ,,Gtéwne kwestie omawiane podczas 2. cyklu”).

Jak opisano w rozdziale 2.3, Ramowy program nauczania HSK rézni sie od Programu nauczania 21 [Lehrplan]
tym, ze w Ramowym programie nauczania nabywane kompetencje nie s3 podzielone na poszczegodline cykle i
etapy rozwoju kompetencji. Zdefiniowanie kompetencji charakterystycznych dla poszczegdinych cykli i
odpowiednich tresci lezy w gestii podmiotdw organizujacych zajecia HSK. Ponizej przedstawiono gtowne
rozwazania dotyczace poszczegdlnych cykli.

W przypadku wiekszosci kompetencji przez wszystkie trzy cykle pracuje sie, ,na wznoszacej spirali”, bazujac na
zdobytych juz kompetencjach. Niektére nadbudowywane struktury kompetencji nie pojawiaja sie jednak z
poczatkiem 1. cyklu, lecz nieco péiniej, poniewaz ich rozwdj wymaga spetnienia pewnych przestanek

dotyczacych proceséw rozwojowych i uczenia sie dzieci. Inne nadbudowywane struktury kompetencji koricza
sie natomiast przed zakorczeniem 3. cyklu.

Cykl 1

W 1. cyklu zajecia s3 zorientowane wyraznie na rozwoj dzieci i sa przede wszystkim na poczatku organizowane
i ksztattowane w sposéb interdyscyplinarny. Istotng role odgrywa zabawa. Aby uwzgledni¢ to ukierunkowanie,
w Programie nauczania 21 [Lehrplan 21] dziewie¢ kanatow dostepu ukierunkowanych na rozwéj, wskazuje, jak
mozna nawigzaé do rozwoju i nauki dziecka w 1. cyklu.

Dzieci w przedszkolu ucza sie poprzez doswiadczanie zmystami i dziatanie, samodzielnie lub przez
nasladowanie. O faktach ucza sie zawsze w zwigzkach. To, czego ucza sie mimochodem lub nieswiadomie,
ujmuja przy wsparciu osoby prowadzacej zajecia w konkretne pojecia i przeksztatcajg w dostownie wyrazona
wiedze. Przyktadowo, skaczac ze stopnia na schodach, poznajg pojecie ,schody”, a jednoczesnie takze ucza
sie techniki skakania i poznaja odczucia strachu i sukcesu. Dlatego tez punktem wyjscia dla zaje¢ sa codzienne
przezycia dzieci, a podczas zaje¢ pojawiajg sie okazje do wtasnego dziatania i zdobywania doswiadczen.

Zajecia zapewniaja przezycia, podczas ktérych dzieci ucza sie ujmowac w stowa i zdania obrazy i wyobrazenia.
Wspieranie rozwoju stownictwa uwzglednia — oprécz swiata spotecznego dzieci — réwniez stowa funkcjonalne
dotyczace orientacji w przestrzeni (gdzie, z tytu, nad itp.) oraz zwigzkéw logicznych (wiecej, mniej, tyle samo
itp.).
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Podczas zaje¢ dzieci w formie zabawy zapoznaja sie ze swiatem ilustrowanych ksigzeczek i tekstami. Dzieci ucza
sie, ze symbole, znaki i piktogramy z ich zycia codziennego maja konkretne znaczenie.

Rozpoznajg stowo pisane oraz funkcje pisma. Cwicza, jak nalezy obchodzié¢ sie z roznymi materiatami
pismienniczymi w sposéb celowy i kontrolowany. Zaleznie od swoich indywidualnych predyspozycji zaczynaja
czytad i pisac.

Dla dzieci w pierwszej i drugiej klasie punktem wyjscia sg codzienne, osobiste doswiadczenia zebrane w
rodzinie, w Arajach pochodzeniai w Szwajcarii. W tym wieku silna jest jeszcze wiez z rodzing i ukierunkowanie
na wartosci, ktorymi sie ona kieruje.

Podczas zaje¢ wspiera sie rozwoj we wszystkich obszarach jezykowych: stuchanie i méwienie, czytanie i pisanie,
aspekty jezykowe, aspekty literackie. Przede wszystkim stosuje sie formy nauki przez zabawe, po czesci jednak
takze systematyczne i celowe ¢wiczenia. Wprowadzenie do czytania i pisania dotyczy nauki alfabetu w jezyku
niemieckim. Wyraznie zaleca sie koordynacje dziatan osoby prowadzacej zajecia HSK i nauczyciela
prowadzacego zajecia w ramach nauczania obowigzkowego. Jedli jest to zasadne, osoba prowadzaca zajecia
HSK dokonuje poréwnan do niemieckiego alfabetu, aby uniknaé¢ nieporozumien.

Cykl 2

Dla dzieci w drugim cyklu bardzo wazna jest grupa réwiesnicza. Przejawiaja one naturalne zainteresowanie
réznymi sposobami zycia i swiatami spofecznymi, z ktorymi majg stycznos¢. Generalnie majg pozytywny
stosunek do swojego otoczenia (rodzina, szkota) i raczej go nie kwestionujg. Zazwyczaj nie maja one uprzedzen,
sg otwarte i spontanicznie podchodza do swojej i innych Aultur, interesuja sie relacjami i wieziami ze swoja
rodzing w Arajach pochodzenia.

Podczas zaje¢ wspiera sie rozwdj we wszystkich obszarach jezykowych — stuchanie i méwienie, czytanie i
pisanie, aspekty jezykowe, aspekty literackie. Szczegolng uwage poswieca sie rozwojowi kompetencji w
wymagajacych i ztozonych rejestrach jezykowych.

Cykl 3

W cyklu 3 mtodziez w coraz wiekszym stopniu wyksztatca wiasne krytyczne myslenie, konfrontujac swoje
wartosci z tymi, ktérym hotduje otoczenie. Wskutek tego mtodzi ludzie odwracaja sie niekiedy od przyjetych
wartosci i norm lub je idealizuja. Nierzadko tez kwestionuja sens uczestnictwa w zajeciach HSK.

Osoba prowadzaca zajecia HSK rozumie te sytuacje przetomowa, mierzy sie z nig i w sposéb krytyczny
przedstawia podczas zaje¢ rozne modele (zyciowe), pomagajac w ten sposdb mtodym ludziom lepiej sie
zorientowaé, rozwing¢ wiasng osobowosé i znalezé wtasna droge. W szczegdlnosci wspiera mtodych ludzi w
procesie integrowania réznych doswiadczen, wartosci i poczucia przynaleznosci w ich zyciu.

Zajecia uwzgledniaja indywidualne zdolnosci i wiedze mtodych ludzi. Uczennice i uczniowie sa zachecani do
wnoszenia swojej wiedzy miedzykulturowej i kulturowej — nie tylko do zaje¢ HSK, lecz takze do lekcji w szkole
podstawowej oraz poza szkofa.

Wazne miejsce podczas zaje¢ zajmuje komunikacja w formie ustnej i pisemnej, rozwazania na temat jezyka i
edukacja medialna. Mtodzi ludzie majg okazje wykorzystywa¢é zdobyte kompetencje w réznych jezykach (jezyku
kraju pochodzenia, jezyku niemieckim, francuskim, angielskim), wyprowadzac analogie i dostrzega¢ powigzania
ze swoja wiedza. W ten sposéb moga poszerzaé swoje kompetencije jezykowe i kompetencje do podejmowania
dziatania.
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Podczas zaje¢ mtodych ludzi wspiera sie w procesie rozwoju perspektywy zawodowej oraz wchodzenia w swiat
zawodowy oraz integracji w spoteczenstwie w Szwajcarii. W szczegdlnosci wzmacnia sie ich postrzeganie i
umiejetnosé wykorzystywania dwu- lub wielojezycznych kompetencji oraz kompetencji miedzykulturowych jako
dodatkowych zasobdw.
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7/ Glosariusz

W ponizszych wyjasnieniach opisano, jak nalezy rozumie¢ odpowiednie pojecia uiyte w
niniejszym tekicie. Jesli nie wskazano inaczej, poniisze rozwa:ania oparte s3 o Ramowy
program nauczania ojczystego jezyka i kultury Kuratorium Oswiaty Kantonu Zurych
[Bildungsdirektion des Kantons Ziirich] oraz o publikacje Zajecia z jezyka ojczystego, ktdra
zostala wydana przez Sekretariat Generalny EDK [Generalsekretariat der EDK].

Dwujezycznosc
= Patrz Drugi jezyk.

Dialekt
Dialekt ew. gwara to lokalny lub regionalny wariant jezyka standardowego (np. niemieckiego) lub innego jezyka
regionalnego (np. szwajcarskiego niemieckiego).

Moze on w wiekszym lub w mniejszym stopniu rozni¢ sie od danego wariantu standardowego jezyka
pochodzenia, a czesciowo funkcjonowac jako jezyk lokalny w regionie.

Pierwszy jezyk (L1), jezyk pochodzenia

Jako pierwszy jezyk okresla sie pierwszy jezyk socjalizacji, czyli jezyk, ktérego dana osoba, w ujeciu
chronologicznym, nauczyta sie jako pierwszego. W codziennym zyciu nazywa sie go takie ,jezykiem
macierzystym’. Wiele dzieci uczy sie jako pierwszego nie tylko jednego, lecz dwéch lub wiecej jezykdw. W takim
przypadku, jesli dana osoba ma kilka jezykéw pierwszych, moéwi sie o dwujezycznosci réwnoczesnej. Pierwszy
jezyk moze w ciggu zycia pozostac jezykiem dominujagcym, moze on jednak takze czesciowo straci¢ na znaczeniu
— szczegOlnie jesli nie pokrywa sie on z jezykiem, w ktérym prowadzone sa zajecia/lekcje ani nie jest lokalnym
Jjezykiem w miejscu zamieszkania danej osoby.

Jezyk pochodzenia danej osoby to jezyk lub dialekt, ktéry jest uznawany za wariant lokalny lub wariant
standardowy w jej krajach pochodzenia lub regionach pochodzenia. Jesli dana osoba nalezy do drugiej lub
trzeciej generacji imigrantow, jej jezyk pochodzenia nie musi koniecznie by¢ takze jej pierwszym jezykiem.

Jezyk specjalistyczny
Jezyk specjalistyczny to odmiana wariantu standardowego jezyka pochodzenia, ktora charakteryzuje sie
specjalistycznym dla danej dziedziny stownictwem.

Jezyk obcy

Jezyk obcy jest jezykiem, ktérego uczy sie dodatkowo, oprécz wtasnego pierwszego jezyka i poza miejscem, w
ktérym jest on uznawany za jezyk lokalny. Jezyk obcy rdzni sie tym od jezyka drugiego, ktéry zostat przyswojony
w kraju jezyka docelowego. Nauczaniem okreslonych jezykéw obcych zajmuje sie szkota publiczna. W szkotach
publicznych w szwajcarskich kantonach zazwyczaj nauczane sa oficjalne jezyki innych czesci kraju oraz jezyk
angielski jako jezyki obce.
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Wielojezycznosc¢ funkcjonalna

Jako wielojezycznos¢ funkcjonalng okresla sie zdolnos¢ danej osoby do komunikowania sie w wielu sytuacjach,
z uwzglednieniem kontekstu sytuacyjnego oraz okreslonych potrzeb. Ten rodzaj kompetencji jezykowej jest
przeciwienstwem zréwnowazonej, symetrycznej wielojezycznosci. Podnoszac wartos¢ wielojezycznosci
funkcjonalnej, uznaje sie, ze istniejg rézne, w réznym stopniu wyksztatcone umiejetnosci podstawowe w ramach
kompetencji jezykowej. W ten sposéb nie zawsze konieczne jest osiaggniecie najwyzszego poziomu kazdej
umiejetnosci podstawowej, czasami do realizacji wiasnych celéw wystarczy opanowaé tylko okreslone
umiejetnosci i by¢ w stanie je wykorzystywaé w wymiarze funkcjonalnym. Rozwdj wielofezycznos cifunkcjonalnej
jest jednym z celéw nauki w szkole publiczne;j.

Kraje pochodzenia, panstwa pochodzenia

Kraje pochodzenia to te panstwa, w ktérych dana osoba badz osoba uprawniona do wychowania (lub dalsi
krewni) mieszkali wczesniej lub wcigz tam mieszkajg. Ludzie moga czué sie w réznym stopniu zwigzani ze swoimi
krajami pochodzenia, co moze przyktadowo by¢ zalezne od tego, do ktérego pokolenia migrantéw nalezg.

Jezyk literacki
— Patrz Wariant standardowy jezyka kraju pochodzenia.

Toisamosé, tozsamosé dwu-/wielokulturowa

(Indywidualna) tozsamos¢ jest rozumiana jako specyfika istoty ludzkiej i samopostrzeganie swojego ja.
Tozsamosci sa procesualne i dynamiczne. Tworzy sie je poprzez interakcje spoteczne, zwtaszcza poprzez jezyk.
Tozsamos¢ dwu-/wielokulturowa jest rozumiana jako poczucie przynaleznosci do dwéch (lub wiecej) réznych
zbiorowosci jednoczesnie i identyfikowanie sie z czescia ich wartosci i postaw.

Integracja

Integracja jest tutaj rozumiana jako proces, w ktérym osoby i grupy o réznym pochodzeniu spotecznym,
kulturowym|i jezykowym osiggaja udziat w zyciu spotecznym i politycznym spoteczernstwa na rownych prawach,
z poszanowaniem dla ich szczegdlnego dziedzictwa jezykowego i kulturowego.

Kompetencja

Definicja ,kompetencji” w rozdziale ,Podstawy” Programu nauczania 21 [Lehrplan 21] oparta jest na
rozwazaniach Franza E. Weinerta. Wedtug niego kompetencje obejmuja ,kilka aspektow zwigzanych z trescia i
procesami: zdolnosci, umiejetnosci i wiedze, a takze gotowos¢, postawy i nastawienia. [...] Aspekty kompetencji
moga mie¢ zardwno charakter merytoryczny, jak i pozamerytoryczny. Kompetencje merytoryczne dotycza
wiedzy specjalistycznej oraz zwigzanych z nig zdolnosci i umiejetnosci. Kompetencje uniwersalne odnoszga sie
do wiedzy i umiejetnosci, ktére s3 istotne zarbwno dla uczenia sie w szkole jak i poza nig. S3 to kompetencje
personalne, spoteczne i metodologiczne”.
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Kultura

Kultura jest zdefiniowana w niniejszym Ramowym programie nauczania jako catos¢ unikalnych intelektualnych,
materialnych i emocjonalnych aspektow, ktére charakteryzujg spoteczenstwo lub grupe etniczna. Obejmuje to
nie tylko sztuke i literature, lecz takze formy zycia, podstawowe prawa cztowieka, systemy wartosci, tradycje i
wierzenia. Jednostek nie mozna zredukowaé do ich kultury czy grupy etnicznej. Niekoniecznie musza posiada¢
okreslone wiasciwosci, cechy lub przejawia¢ zachowania tylko dlatego, ze sa przedstawicielami okreslonej
kultury. Co wiecej, kultura spoteczenstwa lub grupy etnicznej nie jest ani jednorodna, ani statyczna ani
kompletna. To raczej praktyka kulturowa stale generuje nowe znaczenia, a rézne praktyki kulturowe przenikaja
sie wzajemnie.

Swiat spoleczny

W Ramowym programie nauczania swiat spoteczny rozumie sie jako catosé¢ wszystkich rzeczy, wydarzen i
okolicznosci, z ktérymi ludzie maja do czynienia w swojej terazniejszosci. Swiat spoteczny jest tylko fragmentem
catego swiata — zaleznie od indywidualnej sytuacji zyciowej. Ramowy program nauczania nie dokonuje
wyraznego rozroznienia pomiedzy Aulturg a $wiatem spotecznym, jednak w przypadku tego drugiego pojecia
podkresla on zwiagzek jednostki z jej terazniejszoscia oraz z jej wtasnymi dziataniami i mowa.

Jezyk lokalny

Jezyk lokalny, to jezyk, w ktorym porozumiewa sie wiekszos¢ mieszkarncow danego miejsca. W przypadku
Szwajcarii jezykami lokalnymi sa albo szwajcarskie dialekty niemieckie, albo jezyki francuski, wtoski lub
retoromanski.

Wielojezycznosc, wielojezyczny

Termin ,wielojezycznos¢” odnosi sie do zjawiska posiadania kompetencji w trzech badz wiecej jezykach. Pojecie
to moze sie odnosi¢ zaréwno do jednostek, jak i do catych spoteczeristw. W Szwajcarii jest ono czasem takze
uzywane do opisania zjawiska postugiwania sie czterema jezykami narodowymi. W niniejszym Ramowym
programie nauczania moéwimy o osobie wielojezycznej, gdy posiada ona czynne lub bierne kompetencje w
trzech lub wiecej jezykach — niezaleznie od indywidualnego stosunku wobec tych jezykdw(pierwszy jezyk, drugi
jezyk, jezyk kraju pochodzenia, jezyk obcy). W rym rozumieniu dziecko jest przyktadowo uwazane za
wielojezyczne réwniez wtedy, gdy postuguje sie jezykiem niemieckim jako jezykiem pierwszym i dodatkowo
takze dwoma jezykami obcymi.

— Patrz takze dwu- lub wielojezycznosc.

Jezyk macierzysty

Jezyk macierzysty to jezyk przyswojony jako pierwszy, bedacy pierwszym jezykiem. Termin ten jest
nieprecyzyjny, poniewaz zaktada, ze tylko matka ma decydujace znaczenie dla przyswojenia pierwszego jezyka.
W Ramowym programie nauczania uzywa sie zatem tylko terminu pierwszy jezyk.

Swiadomos¢ jezykowa (language awareness)

Swiadomos¢ jezykowa (lub language awareness) odnosi sie do sprecyzowanej wiedzy o jezyku, $wiadomego
postrzegania jezyka oraz uwrazliwienia na uzycie jezyka i procesy uczenia sie. Obejmuje to komunikacje
metajezykowa, np. na temat oddzielania lub mieszania jezykow, a takie poréwnan jezykdw, np. pomiedzy
plerwszym fezykiem a drugim jezykiem badz jezykiem standardowym a
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dialektem. Cele pedagogiczne swiadomosci jezykowej to m.in. ciekawosé i zainteresowanie jezykiem (jezykami),
zwracanie uwagi na réznorodnosé¢ jezykows i jej uznawanie (w klasie, w spoteczenstwie), a takze spojrzenie na
jezyki i interakcje z wielu perspektyw.

Wariant standardowy jezyka kraju pochodzenia

Znormalizowana wersja jezyka, skodyfikowana w stownikach i gramatykach, uznana za wigzaca wersja jezyka
to wariant standardowy jezyka kraju pochodzenia. Jest on czasem nazywany rowniez jezykiem pisanym,
Jezykiem literackim i generalnie odrdznia sie go od dialektow. Jesli wariant standardowy jest zawsze uzywany w
okreslonych (np. oficjalnych) sytuacjach, jednak w zyciu codziennym mowi sie dialektem, takie zjawisko okresla
sie mianem dyglosji. Opanowanie wariantu standardowego jest uwazane za gtéwny cel dydaktyki jezykowej w
szkole publicznej i podczas zaje¢ HSK.

Kompetencja

miedzykulturowa, uczenie

sie miedzykulturowe

Kompetencja miedzykulturowa odnosi sie do zdolnosci do pomysinej interakcji z ludzmi z réznych srodowisk
kulturowych. Moze by¢ rozwijana poprzez uczenie sie miedzykulturowe i wspierana przez doswiadczenia w
réznych swiatach spofecznych.

Drugi jezyk (L2)

Drugi jezyk to jezyk, ktéry jest przyswajany — w kolejnosci chronologicznej — jako drugi. W przypadku osob ze
srodowisk migracyjnych jest to czesto jezyk, ktéry umozliwia im uczestnictwo w zyciu spotecznym i kulturze
pisanej lokalnej spotecznosci jezykowej, np. jezyk niemiecki w niemieckojezycznej czesci Szwaijcarii. Drugi jezyk
odroznia sie od jezykow obcych tym, ze jest on zwykle lub czesto niezbedny do funkcjonowania w zyciu
codziennym. Jesli jednak osoby naleza juz do drugiego lub trzeciego pokolenia imigrantow, jezyk lokalny moze
jednak takie byc¢ pierwszym jezykiem, a jezyk kraju pochodzenia drugim jezykiem ew. L2 moze stac sie
dominujacym jezykiem w trakcie nauki szkolnej.

Akwizycja drugiego jezyka

W dydaktyce jezykowej dokonuje sie rozrdznienia pomiedzy akwizycjg jezyka drugiego a akwizycjg jezyka
obcego. Jesli osoba przyswaja swoj drugi jezyk w regionie, gdzie jezyk ten jest uzywany jako jezyk lokalny, jest
to przyswajanie jezyka drugiego. Odpowiednie zajecia jezykowe sg rozpatrywane w oddzielnej dydaktyce
jezykowej, ktdra rozni sie od dydaktyki przyswajania pierwszego jezykai jezyka obcego.

Dwu- lub wielojezycznoi¢, dwu-lub wielojezyczny

W najszerszym znaczeniu osoba dwu- lub wielojezyczna to taka, ktéra posiada czynne lub bierne kompetencije
w dwodch lub wiecej jezykach. W niniejszym Ramowym programie nauczania stosuje sie jednak wezsza definicje:
tylko osoby postugujace sie jezykiem niemieckim i jednym lub kilkoma jezykami kraju pochodzenia innymi niz
jezyk niemiecki sa okreslane jako osoby dwu- lub wielojezyczne.
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8 Zataczniki

Zatacznik I: Warunki ramowe w
kantonie Zurych

W niniejszym Zatjczniku dokonano najpierw przegladu obowiszujacych w kantonach i prawnych
podstaw do prowadzenia zaje¢ HSK. Nastepnie Urzad Szkolnictwa Podstawowego kantonu
Zurych [Volksschulamt Ziirich] opisuje praktyke (procedury, organizacje, wspéiprace), ktora
zostala wypracowana w oparciu o warunki prawne.

Podstawy miedzykantonalne

Konferencja Dyrektoréw ds. Wychowania poszczegélnych kantonéw (EDK) wielokrotnie odnosita sie do kwestii
zaje¢ HSK. W swoich ,Zaleceniach dotyczacych szkolenia dzieci obcojezycznych” [,Empfehlungen zur
Schulung der fremdsprachigen Kinder”] z dnia 24 pazdziernika 1991 roku potwierdzita ona podstawowe prawo
dzieci ze srodowisk migracyjnych do , kultywowania jezyka i kultury kraju pochodzenia”. W szczegdlnosci EDK
zaleca wtasciwym organom na szczeblu kantonalnym ew. lokalnym:

— wspieranie zaje¢ HSK w odpowiedniej formie i w miare mozliwosci wigczenie ich do czasu nauczania w
wymiarze co najmniej dwéch godzin lekcyjnych tygodniowo,

— nieodptatne zapewnienie potrzebnego wyposazenia szkolnego,

— promowanie wspotpracy miedzy nauczycielami w szkotach, gdzie realizowany jest obowiazek szkolny, i osobami
prowadzacymi zajecia HSK,

— umieszczenie na swiadectwie szkolnym informaciji o uczestnictwie w zajeciach HSK i ewentualnie oceny,
— informowanie rodzicéw ze srodowisk migracyjnych o ofertach edukacyjnych,

— uwzglednianie w ocenach uczniow, a takze w decyzjach dotyczacych promociji i selekcji, kompetencji w
zakresie jezyka kraju pochodzenia nabytych podczas zaje¢ HSK.

W swojej krajowej strategii dotyczacej nauczania jezykéw z 2004 roku EDK przewiduje rowniez promowanie
Jezykow krajow pochodzenia dzieci ze srodowisk migracyjnych podczas zaje¢ HSK (por. Nauczanie jezykdw w
ramach obowiazku szkolnego: strategia EDK i plan dziatan na rzecz ogodlnokrajowej koordynacji z dnia 25 marca
2004 r.). Ten sam cel jest realizowany przez miedzykantonalne porozumienie w sprawie harmonizacji
szkolnictwa  obowigzkowego, poniewaz kantony, ktére podpisaly umowe miedzykantonalng
[Konkordatskantone], zobowiazuja sie do zapewnienia wsparcia organizacyjnego dla neutralnych pod wzgledem
religijnym i politycznym kurséw HSK (por. Miedzykantonalne porozumienie w sprawie harmonizacji ksztatcenia
obowigzkowego (HarmoS) [Interkantonale Vereinbarung Uber die Harmonisierung der obligatorischen Schule] z
dnia 14 czerwca 2007 r.). Od 2011 roku Konfederacja Szwajcarska wspiera projekty dotyczace zaje¢ HSK w
mysl ustawy o jezykach (por. Ustawa federalna o jezykach narodowych i porozumieniu miedzy wspdlnotami
jezykowymi (Ustawa o jezykach, SpG) [Bundesgesetz Uber die Landessprachen und die Verstédndigung
zwischen den Sprachgemeinschaften] z dnia 5 pazdziernika 2007 roku oraz Rozporzadzenia o jezykach
narodowych i porozumieniu miedzy wspolnotami jezykowymi (Rozporzadzenie o jezykach, SpV) [Verordnung
Uber die Landessprachen und die Verstandigung zwischen den Sprachgemeinschaften] z dnia 4 czerwca 2010

r.).

Podstawy prawne w kantonie Zurych
W kantonie Zurych nauczanie HSK jest prawnie uregulowane Ustawg o szkotach podstawowych [Volksschulgesetz] oraz
Rozporzadzeniem o szkotach podstawowych [Volksschulverordnung]:

Ustawa o szkotach podstawowych z dnia 7 lutego 2005 r.

§ 15.

1 Dyrekcja moze akredytowaé kursy ojczystego jezyka i kultury oferowane przez instytucje pozaszkolne.
2 Rozporzadzenie reguluje wymagania dotyczace akredytaciji i jej skutki.
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Rozporzadzenie o szkotach podstawowych z dnia 28 czerwca 2006 r.

§ 13.

1 Na kursach jezyka ojczystego i kultury obcojezyczne uczennice i uczniowie poszerzajg znajomosé swojego
pierwszego jezyka oraz wiedze na temat kultury swojego kraju pochodzenia.

2 Kursy sa organizowane przez ambasady lub konsulaty krajow pochodzenia. Kuratorium Oswiaty
[Bildungsdirektion] moze takze akredytowac kursy organizowane przez inne podmioty.

s Kursy sa akredytowane, kiedy odpowiadaja Ramowemu programowi nauczania wydanemu przez Rade ds.
Oswiaty [Bildungrat], sa neutralne pod wzgledem politycznym i wyznaniowym oraz nie sa zorientowane na
zysk. Kursy obejmuja co najwyzej cztery lekcje tygodniowo, a w przedszkolu i w 1. klasie na etapie edukacji
podstawowej maksymalnie dwie lekcje tygodniowo.

a Nauczyciele muszg posiada¢ kwalifikacje pedagogiczne i wystarczajagca znajomosé jezyka niemieckiego, a
takze uczestniczy¢ w obowigzkowych kursach doszkalajacych.

§ 14

1 W miare mozliwosci, kursy powinny odbywac sie poza godzinami lekcyjnymi.

2 Gminy
a. zapewniajg hieodptatnie odpowiednie pomieszczenia,
b. zwalniajg uczniéw z regularnych lekcji na maksymalnie dwie lekcje tygodniowo, jesli kursy odbywajg sie w
godzinach lekcyjnych,
c. zgtaszaja Kuratorium Oswiaty [Bildungsdirektion] wszelkie niedociagniecia w realizacji kursow.

3 Oceny z kursu sg wpisywane na swiadectwo.

a Kuratorium Oswiaty [Bildungsdirektion] okresla procedure zgtaszania. W pozostatym zakresie za organizacje i
prowadzenie kurséw odpowiada organizator, w szczegdlnosci za finansowanie oraz wybor, zatrudnienie
kadry nauczycielskiej i nadzor nad nia.

Organizacja i prowadzenie zaje¢ w kantonie Zurych

Ponizej opisana jest praktyka prowadzenia zaje¢ HSKw kantonie Zurych, ktéra rozwinetfa sie w kantonie ze wzgledu na
uwarunkowania prawne. Tematy niniejszego podrozdziatu [przyp. ttum. — w oryginale] sg uporzadkowane w kolejnosci
alfabetycznej.

Akredytacja organizatorow

Kuratorium Oswiaty [Bildungsdirektion] moze akredytowa¢ kursy HSK prowadzone przez organizatorow spoza
szkot w przypadku spetnienia wymogéw prawnych oraz wewnetrznych wytycznych. Urzad Szkolnictwa
Podstawowego [Volksschulamt] reguluje i prowadzi procedure akredytacji. Jesli dla danego jezyka prowadzone
s3 juz akredytowane kursy HSK, nalezy skontaktowa¢ sie z obecnym organizatorem i podja¢ starania na rzecz
wspoétpracy. Celem jest stworzenie jednolitej, szeroko zakrojonej oferty zaje¢ HSK dla poszczegdlnych jezykdw.
Aby kursy HSK danego organizatora uzyskaty akredytacje, musi on w szczegdélnosci zapewnic, ze

— kursy beda zgodne z Ramowym programem nauczania HSK i neutralne pod wzgledem politycznym i
wyznaniowym,

— dostepna bedzie kadra nauczycielska HSK z odpowiednig znajomoscia jezyka niemieckiego,
— kursy nie beda ukierunkowane na zysk,
— podijeta zostanie wspotpraca z miejscowymi szkotami i Kuratorium Oswiaty [Bildungsdirektion].

Zaswiadczenie i wpis na swiadectwie
Patrz rozdziat 3, strona 9
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Nadzoér

Zajecia HSK podlegaja nadzorowi pedagogicznemu i osobowemu organizatorow. Jesli chodzi o kwestie
uregulowane w Rozporzadzeniu o szkotach podstawowych [Volksschulverordnung], podlegaja one nadzorowi
rad szkolnych [Schulpflege].

Obowigzkiem organizatoréw jest monitorowanie frekwencji i podejmowanie ewentualnych srodkéw wobec
kursantow, ktérzy nie uczeszczaja na zajecia. Organizatorzy sg zobowigzani umozliwi¢ radom szkolnym
[Schulpflege], na ich zadanie, wglad w rejestr frekwenciji i kontrole przebiegu lekcji. Prawo do kontroli przystuguje
takze personelowi nauczycielskiemu ze szkoty podstawowej, ktory zwalnia dzieci z zaje¢ w celu uczestnictwa w
kursach HSK.

Jedli nie mozna bezposrednio usungé¢ ewentualnych nieprawidtowosci wspdlnie z zaangazowana kadrg
nauczycielska, organizowana jest rozmowa pomiedzy dana rada szkolna [Schulpflege] a organizatorem. W razie
nieusuniecia powaznych uchybien pomimo upomnienia, Kuratorium Oswiaty [Bildungsdirektion] moze, na
whniosek rad szkolnych [Schulpflege], cofnaé¢ uprawnienia organizatora do prowadzenia przedmiotowych zaje¢
w szkole podstawowej.

Finansowanie

Finansowanie zaje¢ HSK lezy w gestii organizatorow. Nieliczne sposréd wspdlnot szkolnych [Schulgemeinde]
wnosza wktad finansowy lub same zatrudniajg poszczegoline osoby prowadzace zajecia HSK. W przypadku
wiekszosci organizatorow wktad wnosza takze rodzice.

Kadra nauczycielska HSK
Dobdr i zatrudnienie kadry nauczycielskiej HSK lezy w gestii organizatora.

Organizatorzy dbaja o to, aby osoby prowadzace zajecia HSK, ktére podejmujg nowga dziatalnos¢ nauczycielska
w kantonie,

— posiadaty odpowiednie kwalifikacje pedagogiczne (dyplom nauczycielski lub odpowiednik tego
wyksztatcenia badz odpowiednie doswiadczenie i kursy doszkalajace),

— dysponowaty wystarczajagcymi kompetencjami méwionego jezyka niemieckiego (takie osoby potwierdzajg
poprzez okazanie certyfikatu, ze osiggnety poziom B1 wg Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia
Jezykowego (ESOKJ)),

— uczestniczyty w spotkaniu informacyjnym organizowanym przez Kuratorium Oswiaty [Bildungsdirektion] (Urzad
Szkolnictwa Podstawowego [Volksschulamt]),

— ukonczyty modut wprowadzajacy oferowany przez
Wyziszg Szkote Pedagogiczna w Zurychu [Padagogische Hochschule Zirich] na zlecenie Kuratorium Oswiaty
[Bildungsdirektion].

Jedli osoba prowadzaca zajecia HSK nie spetnia powyzszych wymagarn, Kuratorium Oswiaty [Bildungsdirektion]
wzywa danego organizatora do podjecia srodkéw naprawczych. Kuratorium Oswiaty [Bildungsdirektion] moze
w miare potrzeby cofna¢ zgode dla danej osoby prowadzacej kurs HSK na prowadzenie akredytowanych w
kantonie kursow HSK.

Znajomos¢ sytuacji i warunkéw w szkole przektada sie korzystnie na dziatalnos¢ nauczycielska oséb
prowadzacych kursy HSK. Dlatego tez zaleca sie organizatorom nie zmienia¢ oséb prowadzacych zajecia HSK
po paru latach (brak ,,zasady rotacji”).

Informacja i zgloszenie

Zardbwno poszczegolni organizatorzy, jak i miejscowe szkoty oraz Urzad Szkolnictwa podstawowego
[Volksschulamt] informuja dane dzieci bad: ich rodzicéw o istniejacej ofercie zajeé¢. W zajeciach moga
uczestniczy¢ dzieci od wieku przedszkolnego badi pdiniejszego — zaleznie od oferty dla danego jezyka.
Nauczyciele szkoty podstawowej rozdaje rodzicom w styczniu formularz zgtoszeniowy.
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Rodzice zgtaszajg swoje dziecko bezposrednio u osoby, ktora koordynuje kursy HSK danego organizatora.
Organizatorzy informujg rodzicow z odpowiednim wyprzedzeniem i bezposrednio o konkretnych zajeciach
(terminy, miejsca, osoba prowadzaca zajecia HSK) badz o ich ewentualnym niedojsciu do skutku. Zasadniczo
Zajecia rozpoczynaja sie wraz z poczatkiem roku szkolnego. Zgtoszenie zobowiazuje do regularnego
uczestnictwa w zajeciach i jest wigzace do momentu jego odwotania przez rodzicéw lub do konca
obowigzkowego okresu nauki szkolne;j.

Srodki dydaktyczne i pomoce naukowe
Zakup srodkéw dydaktycznych lezy w gestii organizatorow.

Wspodlnotom szkolnym [Schulgemeinde] zaleca sie nieodptatne udostepnienie technicznych s$rodkéw
dydaktycznych (kopiarki oraz, w miare mozliwosci, projektora, komputera, zapewnienie dostepu do Internetu
itp.) oraz pomocy naukowych (kredy, zeszytéw, papieru itp.).

Terminy zaje¢ i pomieszczenia do prowadzenia zajeé

Uczennice i uczniowie uczeszczaja na zajecia HSK na poziomie przedszkolnym oraz w 1. klasie na etapie
edukaciji podstawowej w wymiarze maksymalnie dwoch lekcji, a w kolejnych klasach maksymalnie czterech
lekcji tygodniowo. Zajecia HSK odbywaja sie, w miare mozliwosci, w ramach zwyktych godzin lekcyjnych (od
godz. 8 do 12, 13.30 do 17). Moga takze odbywac sie w wymiarze maksymalnie dwéch lekcji zamiast zwyktych
zajec¢. W takim przypadku dzieci uczestniczace w kursie sa zwolnione z odpowiednich lekciji.

Organizatorzy skfadaja wiosng wniosek u osdb odpowiedzialnych w miejscowej szkole o udostepnienie
pomieszczenia w szkole i wskazuja pozadane godziny zaje¢. Ostateczne terminy zaje¢ sg uzgadniane po
konsultacji pomiedzy organizatorami i osobami odpowiedzialnymi na miejscu.

Zajecia HSK odbywaja sie zasadniczo w pomieszczeniach publicznej szkoty podstawowej, w miare mozliwosci,
w poblizu miejsca zamieszkania dzieci. W miare mozliwosci wspodlnoty szkolne [Schulgemeinde] udostepniaja
do tego celu nieodptatnie odpowiednie pomieszczenia szkolne. Osoby prowadzace zajecia HSK dbajg o
przestrzeganie regulaminu.

Organizatorzy informuja miejscowe osoby odpowiedzialne w danej szkole na poczatku roku szkolnhego o
ostatecznym trybie organizacji zaje¢ (klasy, godziny, pomieszczenia, osoba prowadzaca zajecia HSK).
Organizatorzy przekazuja te informacje takze Urzedowi Szkolnictwa Podstawowego [Volksschulamt], ktory w
ten sposoéb posiada wiedze o zajeciach HSK i wspiera ich koordynacije.

Wspéipraca pomiedzy kadra nauczycielska HSK i miejscows szkola

Zaleca sie, aby personel nauczycielski szkoty podstawowej i kadra nauczycielska HSK pozostawaty w
kontakcie. Wskazane jest, aby kierownictwa szkét zapraszaty kadre nauczycielskg HSK na konferencje szkolne
dotyczace kwestii interesujacych dla obydwu stron. Moga takze zaprasza¢ ja okazjonalnie — przyktadowo raz w
roku — na spotkania w celu wymiany doswiadczen. Celem takich spotkarn moze by¢ wzajemne poznanie sie,
wymiana informaciji i doswiadczen czy tez oméwienie wspoélnych kwestii.

Zajecia HSK stanowig oferte w ramach szkoty podstawowej. Wskazany jest udziat kadry nauczycielskiej HSK w
aktywnosciach w szkole oraz w procesach rozwoju szkoty. Szczegdlnie szkoty o wysokim odsetku uczniéw
dwu- lub wielojezycznych odnosza korzysci ze zinstytucjonalizowanej wspétpracy. Moze to oznaczaé, ze wspiera
sie wspolnie poszczegdlne dzieci, realizuje wielojezyczne i miedzykulturowe projekty edukacyjne badz wspdlnie
przekazuije sie informacje rodzicom i swiadczy doradztwo na ich rzecz. Nie tylko nauczyciele klasowi w szkole,
gdzie realizowany jest obowiazek szkolny, lecz takze specjalisci w szkole podstawowej, np. nauczyciele jezyka
niemieckiego jako drugiego jezyka (DaZ), moga czerpa¢ korzysci z tej wspotpracy. Odpowiednio
wykwalifikowana kadra nauczycielska HSK

35



efektywnie transponuje i przekazuje tresci miedzykulturowe. Bardzo wskazane jest, aby wigcza¢ kadre
nauczycielska HSK w proces oceny dotyczacy uczennic i ucznidw, z ktérymi nauczyciele ci maja zajecia, do
procesu oceny nauki, do rozméw prowadzonych w szkole, do procesu podejmowania decyzji dotyczacych
przebiegu edukaciji.

Urzad Szkolnictwa Podstawowego [Volksschule] zaleca szkotom, w ktérych ksztatci sie duzy odsetek dzieci
dwu- lub wielojezycznych, aby postrzegaé zajecia HSK jako czes¢ procesu wspierania rozwoju jezykowego i
wigczac je do miejscowego programu szkolnego.

Wspieranie wspéipracy pomiedzy

szkoly a rodzicami

Wspodtpraca pomiedzy szkota a domem rodzinnym ma generalnie duzy wptyw na uczenie sie i sukcesy szkolne
dzieci i mtodziezy. Na sukcesy szkolne pozytywnie wptywa regularny kontakt kadry nauczycielskiej HSK z
rodzicami, przekazywanie im informaciji o tym, co dzieje sie w szkole oraz omawianie z nimi, w jaki sposéb moga
oni wspiera¢ dziecko w nauce.

Kadra nauczycielska HSK moze wspiera¢ nauczycieli szkoty podstawowej we wspotpracy z rodzicami.
Przyktadowo moze ona wspoétpracowaé podczas spotkan lub zapewni¢ wsparcie ttumaczeniowe w czasie
rozmow indywidualnych. Nauczyciele HSK moga takze zajmowac sie posredniczeniem mie dzykulturowym, ktére
wymaga dobrej znajomosci dwdch jezykoéw i systemow szkolnictwa. Moga oni podejmowac takie dziatania po
uzgodnieniu z personelem nauczycielskim i wtadzami szkoty.

Wspélpraca z radami szkolnymi [Schulpflege]

Miejscowe wiadze szkoty przyczyniaja sie do tego, aby zajecia HSK odbywaty sie w dobrych warunkach w szkole
podstawowej. Zaleca im sie zaangazowanie w razie potrzeby odpowiedzialnej osoby do koordynacji dziatan
gminy czy jednostki szkolnej. Jej zadaniem bytoby dokonywanie wczesniejszych uzgodnien i wspieranie
wspotpracy w zakresie tworzenia planu lekcji i zapotrzebowania na sale lekcyjne.

Wspélpraca i koordynacja na szczeblu

kantonéw

Ze strony Kuratorium Oswiaty [Bildungsdirektion] Urzad Szkolnictwa Podstawowego [Volksschulamt] jest
odpowiedzialny za koordynacje zaje¢ HSK i ich wsparcie administracyjne. Po stronie oferentéw lezy wyznaczenie
przez kazdego organizatora osoby odpowiedzialnej za koordynacje na szczeblu lokalnym i kantonalnym oraz
wspoétprace z Urzedem Szkolnictwa Podstawowego [Volksschulamt].

Dwa gremia dbajag o wymiane waznych informacji, wyjasnianie kwestii koncepcyjnych i organizacyjnych i
omawianie aspektow pedagogicznych. Sa to: ,Konferencja HSK” [HSK-Konferenz] i

~Komisja Konferencji HSK” [Ausschuss der HSK-Konferenz]. W skifad Konferencji HSK wchodzg organizatorzy
oraz przedstawiciele struktur szkét powszechnych (po jednym przedstawicielu kadry nauczycielskiej,
kierownictwa szkoty, osdb prowadzacych zajecia z jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka (DaZ) oraz
prezydiéw szkof). Dodatkowo w posiedzeniu Komisji HSK [HSK-Ausschuss] bierze takze udziat Wyzsza Szkotfa
Pedagogiczna w Zurychu [Padagogische Hochschule Zirich], ktéra oferuje dalsze ksztatcenie dla osob
prowadzacych zajecia HSK na zlecenie Kuratorium Oswiaty [Bildungsdirektion]. W komisji Konferencji HSK
[HSK-Konferenz] zasiadajg wybrane przedstawicielki i przedstawiciele organizatoréw zaje¢ HSK.

Organizatorzy zaje¢ HSK sktadajg regularnie sprawozdanie Urzedowi Szkolnictwa Podstawowego

[Volksschulamt] ze swojej dziatalnosci. W tym celu odpowiadajg na konkretne pytania i przedktadajg swoje
przettumaczone na jezyk niemiecki programy nauczania i inne dokumenty.
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Zatacznik II: Etapy i tematy -
zestawienie

Niniejsza lista tematéw ma zapewni¢ wsparcie w procesie planowania i ksztaltowania zaje¢. Jest
to zestawienie tematow, kitére moga by¢ omawiane na poszczegdlnych etapach zaje¢ HSK.
Obejmuje ona bardzo wiele propozycji tematéw. Ze wzgledu na ograniczong liczbe lekcji osoba
prowadzaca zajecia musi dokonaé¢ wyboru.

Tematy s3 czesciag Programu nauczania 21 [Lehrplan 21] i s3 omawiane w klasach realizujacych
obowigzek szkolny w szkotach podstawowych. Poniisze zestawienie zawiera linki do
odpowiednich obszaréw kompetencji wymienionych w Programie nauczania 21 [Lehrplan 21]
odpowiadajacych poszczegdéinym tematom.

Temat

Ja i inni - zasady wspétiycia spotecznego

Powigzanie tematu z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]:
NMG.10 | RKE.1 | RKE.2 | RKE.5

— Wzajemne poznawanie sie, powitanie,
przedstawianie sie
— Formy towarzyskie i zasady dobrego wychowania
Przedszkole / szkota: Zasady, procedury i normy, rytuaty
— Robienie lub doswiadczanie czegos$ razem z innymi; przyjazn; kiétnia; co moge juz zrobi¢ samodzielnie

Cykl 2

— R&zne grupy i kultury: te same i rozne zasady i wartosci, wzajemny szacunek i wzajemne uznanie, konflikty
i strategie ich rozwigzywania

— Kim jestem: co sprawia, ze jestem soba, gdzie przynaleze

— Role ptciowe: chtopcy — dziewczynki

— Prawa dzieci

— Jednostka i grupa, przynaleznosé i innosé

— Wspdtistnienie wiekszosci i mniejszosci: rasizm, aktualne debaty i wydarzenia

— Wzory do nasladowania i idole: sport, nauka, kultura i historia

— Relacje z wtasng ptcig i ptcia przeciwna (rowniez oczekiwania uwarunkowane kulturowo)
— Prawa cztowieka
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Temat

Rodzina

Powigzanie tematu z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]:
NMG.10 | RKE.2 | RKE.5

— Moja rodzina i krewni; zasady i normy w rodzinie

Cykl 2

— Podziat pracy i zadan w rodzinie

— Historia mojej rodziny: pokolenia i drzewo genealogiczne
— R&zne formy rodziny

— Role cztonkéw rodziny: przemiany na przestrzeni czasu, roznice kulturowe
— Moje (wtasne) rozumienie rol

— Funkcje i formy rodziny w zaleznosci od historii i kultury

— Wtasne wartosci; etyka

Temat

Rozrywka i czas wolny

Powigzanie tematu z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]:
NMG.10 | RKE.5

— Zabawa: wspoélna, w réznych miejscach, réznymi zabawkami, nowoczesne i tradycyjne gry i zabawki
— Czas wolny i hobby
— Narzedzia i sprzet roboczy

Cykl 2

— Rekreacja i wypoczynek

— Zajecia rekreacyjne; sport; grupa réwiesnicza; stowarzyszenia
— Korzystanie z mediow cyfrowych i innych mediow

— Reklama

— Rekreacja i wypoczynek

— Zajecia rekreacyjne; kluby mtodziezowe; kultury mtodziezowe (muzyka, jezyk); grupa rowiesnicza; stowarzyszenia
— Korzystanie z mediow cyfrowych i innych mediow

— Reklama
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Temat

Mieszkanie, dzielnica i miasto

Powigzanie tematu z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]:
NMG.8 | RZG.3 | RZG.4

— Otoczenie w przedszkolu / w szkole
— Nasze mieszkanie / nasz dom i otoczenie

Cykl 2
— Domy i zamieszkiwanie

— Zamieszkiwanie i style w architekturze; rozwdj na przestrzeni wiekdw

Temat
Swieta, zwyczaje i mody

Powigzanie tematu z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]:
NMG.7 | RZG.2

— Urodziny i inne wazne $wieta, rozne rodzaje swiat
— Ubidr i rozne stroje zaleznie od okazji
Cykl 2

— Rézne sposoby obchodzenia swiat; tradycije religijne
— Moda odziezowa na przestrzeni dziejow; stroj zawodowy, odziez a rola / status, artykuty markowe

— Kultura wychodzenia i imprezy
— Moda i rytuaty na przestrzeni dziejow
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Temat

Zdrowie i jedzenie

Powigzanie tematu z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]:
NMG.1 | NT.7

— Moje ciato i ciato ludzkie: czesci ciata, moja integralnosé cielesna i integralnos¢ cielesna innych; pieé
zmystow

— Higiena

— Opieka medyczna

— Zdrowe jedzenie i napoje; nawyki zywieniowe

Cykl 2
— Zdrowie i choroba; zdrowy tryb zycia
— Pochodzenie artykutéw spozywczych, warzywa i owoce zaleznie od pory roku

— Sport; natogi
— Odzywianie; rozne kultury jedzenia zaleznie zaleznie od kultury, historii i Srodowiska

Temat

Geografia

Powigzanie tematu z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]:
NMG.8

— Okreslenia geograficzne ze sfery doswiadczen dzieci (miejsce zamieszkania, kraje pochodzenia,
Szwajcaria, kraj sasiedni itp.); terminy
stuzgce do orientacji w przestrzeni

— Moj kraj pochodzenia: przeglad — geografia, klimat

Cykl 2
— Wazne rzeki i jeziora, pasma gorskie i miasta w krajach pochodzenia

— Charakterystyka geograficzna regionéw
krajow pochodzenia
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Temat

Przyroda i technika

Powiazanie tematu z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]:
NMG.2 | NMG.3 | NMG.4 | NT.1 | NT.2 | NT.8 | NT.9

— Zwierzeta; zwierzeta domowe; zwierzeta i rosliny; las

— Owoce i warzywa; cztery zywioty

— Pory roku i zmiany w przyrodzie

— Terminy opisujace czas (rok, miesiac, tydzien, dzien, godzina, wieczér, potudnie, wczoraj, dzisiaj, jutro itp.), godziny na
zegarze

— Urzadzenia gospodarstwa domowego

— Srodki transportu, z ktorych dzieci korzystaja samodzielnie (rower, deskorolka, hulajnoga itp.)

Cykl 2

— Gatunki zwierzat i roslin

— kancuch pokarmowy

— Pogoda i prognoza pogody

— Ochrona srodowiska, katastrofy naturalne

— Zabawki cyfrowe i urzadzenia komunikacyjne

— Ekologia, zagrozenia i ochrona srodowiska (m.in. recykling i usuwanie odpadow)
— Aktualne debaty ze swiata nauki (eksperymenty na zwierzetach, badania genetyczne itp.)
— Zabawki cyfrowe i urzadzenia komunikacyjne

Temat

Literatura i sztuka

Powiazanie tematu z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]:
Jezyki

— Piosenki; rymowanki i wiersze; bajki; ksigzeczki z obrazkami
— Kolory; filmy
— Samodzielne tworzenie dziet i rozmawianie o nich z innymi

Cykl 2
— Wiersze, legendy, bajki, biblioteczka miedzykulturowa
— Filmy

— Przykfady z literatury — klasyka i literatura wspétczesna
— Filmy
— Sztuki piekne, muzyka i inne formy sztuki; artystki i artysci
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Temat

Przeszlosé i historia

Powigzanie tematu z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]:
NMG.9 | RZG.6 | RZG.7 | RZG.8 | RKE.4

— ,Kiedy bytem maty”
— Roznice dawniej — dzisiaj
— Osobiste przezycia w krajach pochodzenia: podréze, wakacje

Cykl 2
— Historia mojej rodziny; migracja
— Historia krajéw pochodzenia: wazne wydarzenia, mity o powstaniu

— Moja biografia (np. w kontekscie nauki lub jezykéw)

— Aktualna sytuacja spoteczna i polityczna w krajach pochodzenia
— Religie i s$wiatopoglady

— Edukacja polityczna (m.in. wybory i gtosowanie)

Temat

Swiat pracy i wyksztalcenie

Powigzanie tematu z Programem nauczania 21 [Lehrplan 21]:
NMG.6 | WAH.1 | WAH.2 | WAH.3

— Zawody 0s6b z bezposredniego otoczenia; zawody w szkole i w przestrzeni publicznej (branza

hotelarsko-gastronomiczna, policja, szpital, sprzedaz itp.)

Cykl 2
— Wymarzony zawdd; przyktadowe osobistosci z roznych zawodéw
— Znaczenie ksztafcenia i pracy

— Wybor kariery i wejscie do swiata pracy lub przejscie do szkoty sredniej w Szwajcarii oraz w krajach

pochodzenia: zawody i predyspozycje, roznice pomiedzy krajami

— Zawdd i tozsamosé; wykorzystanie wiasnych kompetenciji jezykowych i miedzykulturowych; zagadnienia

dotyczace pfci

— Gospodarka: rozne sektory, rozwdéj na przestrzeni dziejéw, bezrobocie, zwigzki zawodowe
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Zatacznik Ill: Literatura

Niniejszy zalacznik obejmuje literature wymieniong w teksicie. Szerszy wyboér materiatow,
literatury i innych zasobéw dotyczacych wspierania rozwoju pierwszego jezyka oraz
wielojezycznosci mozna znalei¢ na stronie internetowej Urzedu Szkolnictwa Podstawowego
[Volksschulamt]: www.zh.ch/hsk

Dziat Rozwoju Edukacji Miedzynarodowej [Abteilung Internationale Bildungsentwicklung] (International Projects
in Education) Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Zurychu [PH Zurich] (2018): Materiaty do prowadzenia zaje¢ z
jezyka kraju pochodzenia, podejscie do dialektu i jezyka standardowego [Materialien fir den
herkunftssprachlichen Unterricht; Umgang mit Dialekt und Standardsprache], Zurych: Wyzisza Szkota
Pedagogiczna w Zurychu [Padagogische Hochschule Zirich].

Kuratorium Oswiaty kantonu Zurych [Bildungsdirektion des Kantons Zirich] (2017): Program nauczania w szkotach
podstawowych w kantonie Zurych [Lehrplan fur die Volksschule des Kantons Zurich].

Giudici, Anja i Bihlmann, Regina (2014): Zajecia z wiedzy o ojczystym jezyku i kulturze (HSK) Wybor dobrych
praktyk w Szwaijcarii [Unterricht in Heimatlicher Sprache und Kultur HSK. Eine Auswahl guter Praxis in der
Schweiz], Berno: Sekretariat Generalny EDK [Generalsekretariat EDK].
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